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Ecologia humana, formacion
profesional y pedagogias
disruptivas: aportes al
desarrollo de la practica
educativa?

on un caluroso saludo, doy a la bienvenida al V' Encuentro de Pedagogia

de la Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca. En calidad de

Rectora de la Instituciéon, me complace inaugurar este evento acadé-

mico, con trayectoria importante en nuestra comunidad universitaria
y se constituye escenario para el didlogo y la reflexion critica acerca del papel de
la educacién superior en la transformacion social, con base en los principios de
calidad, pertinencia y sostenibilidad.

Es un privilegio contar con la participaciéon de destacados académicos naciona-
les e internacionales, en especial para esta primera intervencion, es grato contar
con la presencia del Dr. Henry May, Director Ejecutivo de Go-School Colom-
bia, organizacién que ha trabajado con el Ministerio de Educacién Nacional, en
las propuestas transversales para el desarrollo de competencias socioemociona-
les en todos los niveles educativos; asi como, saludar de antemano a los expertos
de la Universidad Auténoma de México, la Corporaciéon Universitaria Minuto
de Dios, la Universidad Pedagogica Nacional, el Ministerio de Educacién Na-
cional, la Fundaciéon Universitaria San Alfonso, la Fundacion Universitaria de
Ciencias de la Salud, la Secretaria de Educacién de Medellin, la Universidad
Gran Colombia vy, por supuesto los académicos de nuestra Universidad, que a
través de conferencias magistrales, ponencias y paneles, enriqueceran el queha-
cer teérico-practico de la educacion superior, la pedagogia y la didactica, en esta
casa de estudios, que por 27 afios ha formado generaciones de jovenes que hoy
nos representan con orgullo.

1 Palabras de apertura al V Encuentro de Pedagogia.
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Para la quinta edicién de este Encuentro de Pedagogia, la convocatoria se rea-
liz6 bajo el lema “Ecologia humana, formacion profesional y pedagogias disruptivas. Sus
aportes al desarrollo de la prdctica educativa”. Por cuanto, esta perspectiva nos lleva
a revisar algunas tematicas y paradigmas emergentes, que estan en el centro de
los debates contemporaneos, los cuales posibilitan la reflexion inter y transdisci-
plinaria en relacién con la complejidad de los mismos y, nos impulsan a indagar
acerca de las relaciones entre los seres humanos y su entorno natural y social,
entre otros aspectos.

Realizamos esta importante jornada en un contexto institucional que nos en-
orgullece a todos y, es contar con la Acreditacion Institucional en Alta Calidad,
por un término de seis afos, lo cual constituye un reconocimiento a la trayec-
toria de Unicolmayor como comunidad académica con vocacién humanista y
social, enmarcada en los principios institucionales de ética, servicio y saber. Este
reconocimiento se traduce en una alta responsabilidad y compromiso con el me-
joramiento continuo de la calidad y la rendicién de cuentas respecto al servicio
publico que prestamos a la sociedad.

Sumado a lo anterior, en el marco de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sos-
tenible y su correspondiente hoja de ruta, propuesta por la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la
Educacion Superior debe consolidar su vinculo con la sociedad, a fin de encon-
trar soluciones mas efectivas, integradas e innovadoras, frente a los problemas
globales y, asi garantizar una educacién inclusiva y de calidad.

Es en ese ambiente académico, de grandes logros y retos de mediano y largo
plazo, que la Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca se reconoce en las
apuestas prioritarias de la UNESCO vy del Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), como actor decisivo y garante del acceso equitativo, financiado y sos-
tenible; la promocién de una mayor inclusién y diversidad; la sostenibilidad;
la calidad; v, la utilizacién creciente de la tecnologia al servicio del saber y la
produccién cientifica.

Estamos comprometidos con la formacién integral, profesional y ciudadana de
los estudiantes, de cara a las competencias requeridas en el campo laboral para
que sean participes en el acumulado de experiencias y aprendizajes significativos
alo largo de toda la vida y sean transformadores de las realidades en los campos
disciplinares en que se desempenan.

Por ello, es necesario seguir trabajando y aunando esfuerzos en clave de movili-
zar a la comunidad universitaria para pensar, de manera consciente, su relacién
con el entorno y la responsabilidad que nos ocupa a todos frente al principal
desafio de salvaguardar el planeta, en procura de ayudar a la sostenibilidad de
los recursos para garantizarlos a las generaciones futuras.
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En ese sentido, cobran fuerza las palabras recientes del destacado académico y
ex director general de la UNESCO, Dr. Federico Mayor Zaragoza, quien plan-
tea que “por primera vez en la historia estamos en condiciones de inventar el
futuro del prodigio de la humanidad, con la colaboracién de la experiencia de
los mayores y el brio de los mas jovenes, para iluminar con especial cuidado los
caminos del manana”.

Sabemos que los jovenes de hoy estan determinando el desarrollo sociocultural
y econémico, a la vez que crean nuevos futuros y escenarios profundamente
interconectados e imbricados por las tecnologias de la informacién como nunca
antes y, es alli donde la Universidad, que también se ha transformado de forma
inusitada durante el periodo postpamndemia, avanza en ampliar y fortalecer la
cobertura en la educacién de calidad, que los prepare, tanto para su desempe-
no profesional, como para la adquisiciéon de habilidades para la vida, lo que se
constituye en un activo esencial en la sociedad de hoy.

Desde ese lugar es posible afirmar que la educaciéon puede salvarnos y salvar al
mundo. Y, en este punto, traigo a la memoria el poema “El mar” de Eduardo
Galeano, cuando el padre lleva a su hijo a conocer por primera vez el mar vy es
tal el asombro que le produce su inmensidad, que le pide a su padre que lo ayu-
de a mirar. Asi mismo, nuestros jévenes universitarios aclaman de los maestros
el acompafiamiento para comprender y transformar el mundo en que vivimos,
siendo nuestra tarea una labor invaluable e indeleble en el papel que jugamos
para la formacion de las generaciones que hoy llegan a nuestras aulas.

Por lo anterior, los invito a ser participes activos en este V Encuentro de Pedagogia,
como oportunidad para estrechar vinculos interinstitucionales a la vez que se
discutan los avances en las disciplinas de la pedagogia y la didactica aplicadas
en cumplimiento y alcance de nuestro Proyecto Educativo Institucional, de tal
modo que contribuyan al fortalecimiento de nuestras respectivas comunidades
académicas y de aprendizaje —como escenarios de saber y de produccion de
sentidos—, al tiempo que impacten positivamente las practicas pedagogicas y
curriculares del Alma Mater en que coexistimos.

iMuchas gracias y bienvenidos!

Maria Ruth Hernandez Martinez
Rectora
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Lo emocional y lo
medioambiental: relacion
para evitar la extincion de

la especie humana

Jonathan Ardila
Universidad La Gran Colombia

RESUMEN

El siguiente escrito tiene como objetivo presentar el Amor, como emo-
ci6én inherente al ser humano y como esta puede ser til para afianzar la supervi-
vencia de la especie humana, mejorar su relacién con el ecosistema y optimizar
su propia calidad. El Amor, junto con la ira, la tristeza, el asco, la sorpresa y el
miedo son emociones universales, es decir, todo ser humano las posee. Adicio-
nalmente, el ambiente en el que el hombre ha estado inmerso durante miles de
anos de evolucion, le han ayudado a crear sus propias condiciones y a desarro-
llar instrumentos para no perecer a causa de los peligros que se le presentan,
pero son las emociones, las herramientas biolégicas que mas le han ayudado
a permanecer vivo; el asco, evita que se ingiera alimentos descompuestos y asi
prevenir enfermedades; el miedo, prepara el cuerpo para afrontar una situacién
de riesgo moderado; la ira, incrementa los niveles de adrenalina que permi-
te levantar peso o realizar tareas que parecieran imposibles; la tristeza, faculta
identificar situaciones o dolencias y asi eludirlas; la sorpresa, muestra lo despre-
venido que se esta ante una situacién y asi tomar precauciones. Sin embargo, de
todas ellas, el Amor es la que mas le ha permitido al hombre evolucionar, pues de
ella desprende, la reproduccion de la especie y por ende la prevalencia de esta,
también una mejor relacién con otros para lograr convivir de manera civilizada
(creacion de sistemas de convivencia, como la democracia) y con el ecosistema;
lazo que ha permitido superar dificultades del entorno al domesticar animales,
utilizar tierras para cultivos y el uso del ambiente a su favor. Sin embargo, el
desligue del hombre con dicha emocién hacia el ecosistema, esta llevando a toda
la especie a un punto de no retorno frente a su prevalencia.

Palabras clave: amor, ecosistema, emociones, especie
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“La emocion del amor, la emocion que emociona’, Jonathan Ardila (2023)

Introduccion

Este escrito pretende evidenciar cémo la emocién del Amor ha influenciado en
el desarrollo de la especie humana, el ecosistema que le rodea y como esta po-
dria ser fundamental para seguir subsistiendo. Sin embargo, el desconocimiento
cientifico acerca del término y la amplitud del mismo conllevan a ignorar los
aspectos positivos y su aplicaciéon en la relacion del hombre y su entorno, por
consiguiente, es menester definir previamente el concepto Amor para abordarlo.

El Amor es un término demasiado amplio de modo que su definicién varia, in-
cluso cada persona desde su realidad tiene una definicién propia, asi que es
frecuente caer en contradicciones. La ciencia no es ajena al término y a partir de
cada rama, existe una definiciéon. Por ejemplo, la sociologia, lo aborda como un
sentimiento que se entreteje de varias caracteristicas como el dinero, la cultura,
la politica y religion. Para la filosofia, el Amor es el deseo de alejarse de lo nocivo,
de aquello que le hace dafio al cuerpo y al alma, y asi se podria seguirse con
cada rama del conocimiento. Entonces, cada ciencia segin su objeto de estudio,
le asigna un significado al Amor. Con el fin de evitar ambigiiedades, este trabajo
aborda el término desde la biologia y su relacion con el ecosistema, entrelazando
también la Feologia Humana como término relevante.

Humberto Maturana, Paul Ekman y Charles Darwin dejan a un lado los roman-
ticismos y posturas personales, para darle paso a las ciencias naturales, las cuales
con su experimentacién coinciden en que el Amor es una emocién universal, es
decir, es inherente al ser humano, esta presente en toda la especie sin distinciéon
alguna y que afecta muchas de sus caracteristicas y comportamientos; aprender,
ensenar, relacionarse, reproducirse, convivir y subsistir son algunas de las cuali-
dades que se desprenden de la emocién del Amor. Ademas, el entorno que rodea
al hombre afecta al desarrollo de las emociones y al ser un entorno hostil, estas
no se desarrollan correctamente, lo cual afecta la forma de relacionarse con el
ecosistema y sus congéneres.

Durante el progreso de este registro, se refleja como el mal desarrollo de la
emocion del Amor genera la apatia frente al ecosistema y quienes lo componen,
desligando al hombre de una emocién que le conecta profundamente con el
ecosistema y, que le permite tener mesura de sus actos para no ocasionar dafios
irreversibles a la naturaleza, poniendo en riesgo no solo al ecosistema, sino a su
misma existencia.
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El Amor como emocion

La cultura occidental influenciada especialmente por el cristianismo, definié al
ser humano como individuo esencialmente racional, desconociendo el papel de
las emociones en la medida que consider6 que éstas oscurecian la razén; como
lo enunciaron los estoicos, en los primeros siglos de la era cristiana. Sin embargo,
a partir de los anos 80, en los estudios del comportamiento del ser humano en
biologia y neurociencia, mostraron la relevancia de las emociones en los com-
portamientos humanos y su papel al realizar ciertas actividades.

En El origen de las especies, Charles Darwin no solo demostraba que el entorno es lo
que permite que una especie se adapte, se desarrolle o perezca, sino que gracias
al entorno las especies desarrollan emociones que se evidencian fisicamente: la
alegria o el amor con la elevacion de las mejillas, el asco con arrugar la frente,
la ira con la mirada prominente, el miedo con la elevacién y contracciéon de las
cejas, la sorpresa con el descenso de la mandibula v, la tristeza con la piel de las
cejas en forma de tridngulo. Las anteriores emociones se desarrollan, segun el
autor, teniendo en cuenta el entorno, si es hostil o tranquilo. Entonces, se infiere
que unas se desarrollan mas que otras, dependiendo del entorno que rodea a la
especie.

Por su lado, Paul Ekman profundiza el trabajo de Darwin, la afirmar que todo
ser humano tiene “emociones universales” o “emociones programadas”, es de-
cir, un grupo de emociones que personas civilizadas y no civilizadas poseen des-
de su nacimiento y que han sido la mejor herramienta para subsistir como espe-
cie; la emocién del miedo, hace que los musculos se tonifiquen para correr con
mas fuerza y hace que la atencion se centre en escapar del peligro; la emociéon
del asco, permite que por mas hambriento que se esté no se consuma alimentos
en mal estado y asi evitar una infeccién; la emocion de la alegria, (lo que para
Maturana es la emocion del Amor), permite liberar presion y tension acumulada,
haciendo mas llevadera una labor. Por otro lado, las emociones también afectan
la capacidad del hombre de entender a los de su misma especie. Por consiguien-
te, se infiere que afecta la comunicacion, el comunicarse y el aprendizaje entre
todos.

Para el biblogo, Humberto Maturana, la biologia del amor, es la clave principal
para una convivencia del hombre con los de su misma especie. Solo la emo-
cion del amor y su desarrollo, ha permitido que el hombre conviva y trabaje en
grupo para subsistir; dominando los retos que el entorno le arroja. Lo que el
autor denomina, “La biologia del amor”, es un proceso biologico que se desarrolla
neurolégicamente vy, a su vez, se puede ver afectado negativamente durante la
niflez, entonces, un buen desarrollo de la emocién del amor hace que el nifio
crezca feliz. Maturana afirma que la emocién del Amor o La biologia del amor tiene
relacion estrecha con los procesos democraticos, pues para ¢l un nifo feliz, sera



ARDILA 17

un adulto idéneo, a su vez un adulto idéneo, es un ciudadano que comprendera
el valor de lo puiblico y el trabajo en equipo para combatir situaciones peligrosas,
que pongan en riesgo su existencia o las de los demas, no importa que dichas
situaciones afecten a personas ajenas a su familia.

Entonces, esta emocion es vital, permite al hombre permanecer como especie
ante los peligros del ambiente y también ha sido herramienta para evolucionar
a través de los anos. Por otro lado, es una emocién puente, la cual por medio
de la empatia marca limites para que hombre no los traspase generando danos
colaterales irremediables en el ecosistema. Por lo expresado, es correcto afirmar
que un mal desarrollo de la emocion del Amor o que el hombre se desligue de
ella, genera un impacto negativo en animales, plantas y en si mismo.

La relacion de la emocion del Amor con la ecologia humana

Ya visto, el entorno es primordial para la especie humana; le enseia, lo trans-
forma, lo reinventa, lo mantiene alerta, le permite subsistir y vivir en buenas
condiciones, en balance con sus congéneres y otras especies, siendo también,
el que le prevé lo esencial: alimentos y materias primas, entre otras. Pero, el
hombre posmoderno, educado en un sistema basado en el competir, se ha ido
desligando del puente que le conecta con su entorno, puesto que dicho sistema
busca reconocer o premiar el alcance de metas u objetivos sin importar el como
se llega a estas, ello solo alienta una postura indolente, la cual se evidencia en
egocentrismo, tal como contaminar deliberadamente y sin reparos.

Se define Ecologia humana al estudio de las relaciones del hombre y los diversos
componentes del ecosistema que le rodea como plantas, agua, animales, aire,
suelo y flora. Para el estudio de dichas relaciones, la Ecologia humana se basa en
ciencias como la sociologia, la antropologia, la psicologia social, la demografia y
la geografia humana. Por otro lado, el objetivo de la Ecologia humana es conocer
la forma en la que las sociedades humanas conciben, usan y afectan el medio
ambiente, para esto incluyen las respuestas biologicas, culturales y sociales.

Por dltimo, la emocién del Amor esta entrelazada con la Ecologia humana, puesto
que la emocion del Amor es algo propio del hombre como especie, que tenien-
do en cuenta lo expuesto, puede serle de gran utilidad para entender mejor
comportamientos y actitudes humanas, ademas permitiria desarrollar posibles
vias que restablezcan la conexién del hombre con los multiples entornos que le
rodean, logrando asi un impacto positivo en el balance de natural del hombre y
la naturaleza.
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Conclusiones

Para demostrar que la emocién del Amor estd vinculada con la Ecologia humana, se
toman varios trabajos para afirmar que el Amor es una emocién universal, es in-
herente al ser humano y se encuentra en individuos civilizados y no civilizados.
Ademas, afecta aspectos, caracteristicas y comportamientos del ser humano en
si mismo, su entorno y sus congéneres.

El analisis y triangulacion de los trabajos de Charles Darwin, Humberto Matu-
rana y Paul Ekmman, junto con algunas conclusiones del trabajo de Galeano y
Ardila, , permite establecer que: El desarrollo de la emocion del Amor esta sujeto
al entorno del hombre y es este el que permite o no su 6ptimo desarrollo, pues
si el entorno es demasiado hostil, la emociéon del Amor se ve truncada y los sen-
timientos que de esta se desprenden: carifio, alegria y empatia, por parte del
hombre hacia si mismo, sus semejantes y el ecosistema no se reflejan, generando
acciones nocivas hacia él mismo y lo que le rodea, sin experimentar remordi-
miento alguno.

Ademas, el hombre inmerso en el entorno cultural del consumismo, se desen-
tiende de su rol, sus responsabilidades con el ecosistema y, termina por adoptar
una actitud de indiferencia hacia la naturaleza. Lo cual causa un desligue de su
emocion del Amor hacia ella y asi, adquiere habitos de consumo que representan
un alto riesgo para el medio ambiente pues, la naturaleza pasa de ser el entorno
que lo sustenta y le permite mejorar su calidad de vida, a ser meramente fuente
de materia prima para productos de consumo.

A pesar del gran acceso a la informacién, el ser humano contintia descono-
ciendo el entorno en el que se desarrolla y los miembros que dependen de este,
como: animales, plantas, insectos, paramos vy, fuentes hidricas, entre otros. Este
desconocimiento del ambiente en el que habita, no le permite establecer pautas
o habitos responsables que no afecten la fragilidad del ecosistema; dicha igno-
rancia terminara por afectarle inevitablemente.

En efecto, velar por el desarrollo de ambientes lo menos hostiles posibles, en
cada una de las esferas que se desarrolla el hombre (familia, educacién, trabajo,
relaciones personales, actividades de ocio, etc.), conlleva a que la emocién del
Amor se puede desarrollar efectivamente y, con esto surgir sentimientos de empa-
tia por si mismo, sus congéneres, su ambiente y llegar a tal punto de desarrollar
una conciencia sobre sus acciones, ademas de experimentar sentimientos previa-
mente a realizarlas. Esto permitiria desarrollar sensibilidad por el ecosistema y
fortalecer la bioética del ser humano.

Por otro lado, evidenciar los efectos producidos en el ecosistema (animales, plan-
tas, insectos, huella hidrica, semejantes, etc.), para obtener los productos de con-
sumo, puede llegar a generar inquietud o choque y, a la vez crear un tipo de
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“eco-conciencia”, la cual permita crear responsabilidad frente a los bienes de
consumo, su procedencia y si realmente se necesita lo que se compra antes de
comprarlo, esto para mitigar el impacto negativo de la neo-cultura del consumir
por consumir.

Teniendo en cuenta el gran avance tecnolégico y el acceso a la informacion,
la educacion como herramienta de desarrollo de cualquier nacién, debe tener
como objetivo: el uso de la tecnologia y el acceso a la informaciéon para recono-
cer las peculiaridades y factores que inciden en el desarrollo del ambiente en el
cual los individuos se desenvuelven. Esto, visibiliza el ecosistema en el cual se
habita y asi generar acciones particulares que posibiliten un equilibrio entre el
hombre, sus acciones y el ecosistema que le rodea.

Para terminar, la emocion del Amor y su buen desarrollo en el ser humano, le
permite alcanzar beneficios para si mismo y su relacion con el ecosistema que
le rodea, aprender nuevas habilidades, mejorar sus relaciones personales vy, asi
un sana convivencia que minimiza la hostilidad de su entorno fomentando el
trabajo en equipo, crear un vinculo emocional y transcendental con animales,
plantas y demas seres vivos que permiten subsistir y abastecer las necesidades
basicas para no perecer. En pocas palabras, la emocién del Amor es la clave para
lograr la reconexién que se ha perdido con los seres vivos, debido a un estilo de
vida basado en la inmediatez y el egocentrismo, esta le recuerda al hombre que
para evitar su extincién, su lugar en la naturaleza, no es sobre esta, sino, a la par
con ella.
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Resumen

Una de las paradojas que se yerguen entorno al sentido de la razén de ser de la
condicién humana, se resume en: (Como es posible que se hayan alcanzado tan-
tos desarrollos cientificos, pero no haya sido posible lograr sociedades pacificas
de manera permanente en la que los conflictos se transformen en oportunidades
de armonia continua entre seres humanos y su medio ambiente? Alrededor de
estas contradicciones que caracterizan la condiciéon humana se han construido
mitos, relatos y teorias.

Palabras clave: agresividad, violencia, formacién, ecologia

El ocultamiento de los mitos

Algunos imponen la idea que existe una sola forma de conocer el mundo, es
decir, una epistemologia dominante, que no solo tiene incidencias en el nivel
cientifico, sino también en las mismas relaciones sociales; asi, las ciencias empi-
rico-analiticas pretenden posicionar el poder de unos conocimientos sobre otros,
bajo el argumento que son los que mas han dado resultado a lo largo del tiempo,
a través de innovaciones y desarrollos que indudablemente han mejorado la
calidad de vida de los humanos. Sin embargo, “la matriz patriarcal latente en
nuestros dias en las ciencias empiricas es, quizas, la evidencia mas contundente
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a favor de la tesis que apunta a que la objetividad y neutralidad epistemologica
son nada mas ilusiones que se apoyan sobre la vigencia del sujeto particular he-
gemonico” (Rivera, 2023, p. 42).

Otros crearon el imaginario, segin el cual la razon es la Gnica dimension que
dirige todas las acciones humanas y que ha sido expandido en occidente con
una fuerte influencia de la cultura greco-judeo-cristiana. Desde este paradigma,
no solo se desconocen otras dimensiones que componen el cerebro humano,
sino que a la postre, entre otras cosas, se ha desconocido el papel de la mujer
en la construccion de lo social, lo académico y cientifico. E igualmente, los es-
tados modernos imponen las razones construidas desde visiones hegemonicas
controladoras, sobre lo estético, el sentimiento, lo afectivo, lo pasional y ladico
alrededor de lo cual condenan y castigan.

Los imaginarios a través de relatos

La modernidad cre6 al menos cinco grandes narrativas mesianicas de caracter
metafisico. El cristianismo, que ya llevaba casi dos milenios, pero que se siguid
manteniendo a través de conquistas y colonizaciones en varios territorios, cuyos
efectos colaterales pasaron por lo social, politico, econémico y en especial lo
educativo, bajo la promesa de un reino de dios para aquellos “hijos de Dios”.
El Marxismo, que con el argumento de los supuestos seis estados por los que la
humanidad transita, cuyo principio es que la burguesia liquida al feudalismo de
donde surge el proletariado vy, éste provoca el estado de la plenitud, donde ya
no habra sufrimiento, por cuanto se resuelven todos los problemas de la huma-
nidad, provocados histéricamente por las clases dominantes; es tan intenso el
materialismo histérico que termina por convertirlo en lo que Derrida llama un
espectro fantasmagdrico (Alvaro, 2022)".

Eliluminismo, segun el cual, la razén es la diosa de 1a historia, que lleva a los hom-
bres a un estado de racionalidad, en la cual ya no va a existir la irracionalidad
expresada en el oscurantismo que vivié la humanidad durante tantos siglos; la
razon permite acceder a las grandes verdades que permitiran a la humanidad
resolver todos los problemas que empiezan a ser evidentes en la industrializacion
que se produce en Europa.

1 Alvaro, D. (2022). En su articulo: Derrida y la deconstruccién de la metafisica mar-
xista, se propone elucidar la lectura deconstructiva que Derrida lleva a cabo de la filo-
sofia de Marx y, mas ampliamente, de los presupuestos metafisicos de su filosofia, que
sirve como hilo conductor de este trabajo; es como interpretar filoséfica y politicamente
la deconstruccion de la ontologia marxista.
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En el marco del iluminismo, el relato del Cientificismo hace carrera basado en
las teorias empirico-analiticas que estan explicadas, entre otros, por el filbsofo
francés Augusto Comte (1798-1857), a quien se le atribuye la fundamentacién
conceptual del positivismo en El discurso sobre el espiritu positivo, en el que propone
su tesis sobre la ley de los tres estadios por los que ha pasado la humanidad en
su camino evolutivo: el mitico-religioso, donde todo los fendémenos se explican
a través de mitos y/o religiones; el metafisico, dirigido al estudio de la natura-
leza, sus causas y principios sobrenaturales, que mueven el mundo, expresado
en entidades inmutables que solo la razén puede aproximarse a conocer; v, el
estadio cientifico o positivista, que representa la madurez de la humanidad, el
principio y el fin de toda razén: “la razéon humana esta por fin bastante madura
para renunciar a buscar lo inaccesible y circunscribir con prudencia su acti-
vidad al dominio que pueden verdaderamente apreciar nuestras facultades, la
filosofia positiva le procura ciertamente una satisfaccion mucho mas completa”
(Comte, 1982, p, 19). La ciencia se convierte en la nueva “diosa” que garantiza
el progreso real que se evidencia en cada descubrimiento, pero aun mas, sera el
camino mas adecuado para resolver los problemas, incluso sociales, politicos y
€conoémicos.

Y un dltimo relato: ¢/ capitalismo, lo representa el triunfo del desarrollo de las
economias dominantes que garantizan la prosperidad para todos, que tiene su
primera fuente en las teorias econdémicas del escocés Adam Smith, padre del
liberalismo y autor de La riqueza de las naciones y, que posteriormente hacia los
anos 70s del siglo XX degeneraria en lo que se denominé el neoliberalismo, que,
segin algunas tradiciones tedricas, es el mismo “capitalismo salvaje”. Segin el
profesor Maldonado (2018), este paradigma ha estado presente en los distintos
modelos de desarrollo que lo camuflan con nombres como: desarrollo clasico,
neoclasico, a escala humana e incluso el llamado desarrollo sostenible que no
solo son capitalistas, sino antropocéntricos y patriarcales que han llevado a la
humanidad al estado actual de peligro inminente de destruccion total.

Teorias, ciencia y deduccion filosofica

Algunas teorias han intentado comprender qué causas, razones y circunstan-
cias han influido para que los seres humanos se comporten de determinadas
maneras, bien para cooperar o para hacer la guerra. Varios autores en distintos
momentos y de acuerdo con las investigaciones acumuladas en cada contexto,
recogen algunas de las principales tesis sobre la agresividad humana que dege-
nera en variados tipos de violencias.

Montagu (1979), ofrece uno de los trabajos cientificos mas completos que se han
logrado recopilar, La naturaleza de la agreswidad humana y que a pesar de llevar ya
casi medio siglo de haberse publicado, atin sigue marcando hitos importantes
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que ayudan a explicar el por qué de la violencia y la guerra mas en unas culturas
que en otras. Sus investigaciones lo llevan a tomar dos rutas: la perspectiva de
aquellos autores y escuelas de cientificos con una alta publicidad y prestigio, que
sostienen la tesis, que los seres humanos son violentos por naturaleza. Esta teoria
se sostiene en algunos hechos: si se ve la historia de la humanidad, con facilidad
se concluye que es también la historia de la guerra; algunos hallazgos arqueo-
logicos y gran parte de las expresiones artisticas dan cuenta del uso de armas,
imagenes de batallas y distintas formas de agresion; si se considera que el ser
humano es una especie animal, por mas que haya evolucionado como ninguna
otra especie, se inflere que los mismos comportamientos de éstos los manifiestan
aquellos; algunas interpretaciones sobre las investigaciones de Darwin darian
pie para pensar en un origen agresivo natural de los humanos a partir de la tesis
segan la cual, la lucha por la sobrevivencia conlleva necesariamente a aniquilar
al contrincante imponiendo la ley del mas fuerte.

Esta perspectiva de la idea de un origen natural asesino de la especie humana,
ha sido reforzada también con las declaraciones de “grandes autoridades” quie-
nes han esparcido esa mirada a través de los distintos desarrollos e impactos
que han tenido sus teorias. Hobbes (1558-1679), declar6 que el estado natural
de los hombres es la maldad, por eso es necesario que exista un estado que lo
regule — un Leviatan-, que evita que la sociedad permanezca en una condiciéon
en permanente guerra y anarquia total. Freud, comparte la idea de Hobbes en
el sentido que el ser humano es agresivo por naturaleza; tanto uno como otro de-
claran que el hombre es lobo del hombre, y afirma que “El hombre no es una criatura
tierna y necesitada de amor, que solo osara defenderse si se le atacara, sino, por
el contrario, un ser entre cuyas disposiciones instintivas también debe incluirse
una buena porciéon de agresividad”. (Freud,1986, p. 3.046); solo que, para el pa-
dre del psicoanalisis, los impulsos de maldad de unos contra otros, es controlada
por dispositivos culturales a través de normas, castigos y prohibiciones morales,
que en el fondo producen en los humanos un malestar, porque sienten que sus
necesidades y deseos mas basicos son reprimidos.

Existen también autoridades que incluso han sido premio nobel y que traslada-
ron sus hallazgos acerca de ciertas especies de animales al comportamiento de
los humanos concluyendo su origen asesino; es el caso de Konrad Lorenz, uno
de los fundadores de la ciencia moderna de la conducta animal, quien afirmé
tener pruebas fehacientes que ciertos grupos humanos usaron las armas, no solo
para cazar, sino también para matar a sus semejantes. Ideas afines a profesores
e investigadores prestigiosos como Raymond Dart y Robert Ardrey. En razon a
esos desarrollos “no es sorprendente que muchos acepten como verdad la afir-
macién de que la violencia constituya una cualidad humana, y que el hombre
mata a sus congéneres debido a la herencia recibida de ancestros homicidas”
(Montagu, 1979, p. 30).
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La segunda via, en la que él mismo se inscribe y argumenta con los mas impor-
tantes descubrimientos cientificos, sobre la evolucion humana que en su mo-
mento contaba, es aquella tesis que defiende un origen natural mas cooperativo
que agresivo de los seres humanos, entre otras, por las siguientes razones: las
evidencias mas profundas muestran que ha existido en la especia humana un
hilo de cooperaciéon y ayuda mutua que la llevé a estados evolutivos cada vez de
mas conciencia; la tesis del hombre asesino por naturaleza se hubiera sostenido
en sus comportamientos, hubiera desaparecido; gracias al desarrollo cerebral,
fue posible no ser exterminando por otras especies y para afrontar los cambios
bruscos de temperatura que implicé planear y acordar acciones, que solo son
posibles si hay cooperacion; igualmente la organizacion de la familia, el clan o
grupos para crear proyectos y perfeccionar sus herramientas para transformar
su medio. Y asi como todas esas practicas fueron aprendidas en periodos largos
y complejos de tiempo, también la maldad y la violencia a pequefia, mediana y
gran escala fue aprendida culturalmente; y en esa medida, “ningtn ser humano
ha nacido nunca con impulsos agresivos u hostiles y ninguno se hace agresivo u
hostil sin aprenderlo” (Montagu, 1979, p. 253).

Sanchez (2020), ubica el debate de la agresividad a partir del como ha sido abor-
dada desde la psicologia y sociologia, colocando como base el hecho que com-
porta la intencionalidad que genera multiplicidad de violencias. En ese orden
de ideas, desde la psicologia describe el trastorno antisocial, que directa o indirec-
tamente genera niveles de violencia que se manifiestan en la familia el sistema
educativo y en las relaciones sociales del entorno, que puede tener sus raices en
el ajuste emocional heredado, pero también del contexto en que van creciendo
los individuos, que se va expandiendo como una onda; es decir, la violencia que
se puede producir por factores psicoldgicos, no es un tema solo individual. “Hay
pruebas que ponen de manifiesto que estos trastornos tienen su expresion en
uno sindicadores en la infancia que anuncian los problemas que apareceran mas
tarde” (Sanchez, 2020, p. 430).

Mientras que, desde la sociologia, 1a base se encuentra precisamente en los hechos
sociales que son determinantes para que los grupos de interés se organicen o
simplemente se movilicen para generar distintas formas de agresiéon que van
desde el abandono por un desastre natural, hasta la defensa de intereses indivi-
duales y/o grupales, en no pocas ocasiones motivadas por ideologias.

Para otros expertos, la agresividad que deriva en violencia, también esta asociada
a ciertas identidades colectivas que se construyen culturalmente, motivada por
intereses, hacen parte de una estructura planeada o como respuesta a distintas
formas de agresion, como empobrecimiento, abandono o ataques deliberados.
De esa manera, “cada persona pertenece a multiples «nosotros» con lealtades
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contrapuestas en su respuesta a los desafios de los diferentes intereses que emer-
gen de los multiples «ellos» con los que se confronta” (Mofiivas, 2022, p. 142) y,
que determinan amigos y enemigos en las dinamicas sociales que se tejen.

Vale la pena, por dltimo, no perder de vista los analisis actuales que se hacen
desde la perspectiva cultural, “los cuales se enfocan en los ritos, costumbres, sub-
culturas y organizaciones que se estructuran con base en determinados c6digos
para el uso legitimo o ilegitimo de la violencia” (Gonzélez, 2021, p. 313). Aqui
es importante tener en cuenta cuales son las causas que provocan distingo nive-
les de agresion, tiempos, lugares y todas las luchas de fuerza que provocan en
medio de los imaginarios sobre lo legal e ilegal que se expande como una mano
invisible en toda suerte de micropoderes y macropoderes que se producen al
interior de los grupos, organizaciones y los mismos estados que originan una
serie de contradicciones, incertidumbres y complejidades que no permiten que
la poblacién disfrute de ambientes de paz mas estables en el tiempo.

Finalmente, tampoco hay pruebas fehacientes desde los estudios genéticos que
se ha realizado, que den cuenta que los humanos poseen los genes de la violen-
cia en la estructura de su cerebro. Sotelo (2013) destaca que los estudios mas
avanzados no han concluido los rasgos naturales de la violencia; en ese sentido
resalta dos tipos de cromosomas: X1Y sobre el cual 1993 la National Academy
of Sciences declaré que no tenia relacion con la violencia; y el MAO-A o gen gue-
rrero, pues “su funcion es la de degradar neurotransmisores como la noradrena-
lina, la dopamina y la serotonina, cuyo equilibrio esta relacionado con el estrés
y la salud mental” (Islas, Ajuria y Salinas, citado por Salinas 2013, p. 42). Estos
resultados confirman una vez mas que la violencia es aprendida culturalmente.

En razén a todas las consideraciones anteriores, queda claro que uno de los
rasgos mas importantes que no pueden perderse de vista, son todos los efectos
colaterales que todas las formas de violencia entre humanos tienen sobre la na-
turaleza generando una Eco(bio)lencia (Sotelo, 2013; y, Botero, 2019), es decir,
la violencia hacia el medio ambiente. Ciertamente en un pais como Colombia
las distintas guerras territoriales, independientemente de cudles sean sus intere-
ses o ideologias se asocian a escasez, contaminacion de aguas, destruccion de
especies, peligro constante para los animales, cuando transitan en su habitat que
puede estar intestado de minas antipersonas, redisefio de suelos tradicionalmen-
te usados para el cultivo de alimentos que transitan hacia la siembra de coca; las
distintas practicas de mineria ilegal, la constante intervencion de empresas mul-
tinacionales para la exploracion del petroleo o madera generando deforestacion
y afectando los ciclos naturales del medio ambiente.
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Dentro de los retos mas importante para la formacién de los jévenes universi-
tarios que se preparar para integrarse al mundo laboral, estan: formacién en
conciencia ecologica, responsabilidad social frente a la naturaleza, participacion
en movimientos ecologicos de conservaciéon del medio ambiente, articular los
campos del saber que ofrecen los programas desde un enfoque biocentrico, par-
ticipar en proyectos de investigacién que realicen estudios relacionados con el
medio ambiente en los territorios, acompafiar a las comunidades en los territo-
rios para que se identifiquen con las necesidades ambientales, articularse con en-
tidades, ONG’s e institutos que protegen e investigan acerca del medio ambiente
y proponer politicas publicas tendientes a proteger la naturaleza.

Referencias bibliograficas

Alvaro, D. (2022). Derrida y la deconstruccién de la metafisica marxista. Contras-
tes. Revista Internacional de Filosofia, 27(3), 133-151.

Botero, A. V. (2019). Los grandes retos y desafios de la teoria del conflicto en el
Siglo XXI. Eirene Estudios de Paz y Conflictos, 2(3), 91-106.

Freud, S. (1986). El malestar en la cultura: Freud. Lebooks Editora.

Marquez, G. (2001). Medio ambiente y violencia en Colombia: una hipétesis.
Andhisis Politico, (44), 58-76.

Monivas, J. R. (2022). La sociedad a medias. Hacia una definicién de los rasgos
de la socialidad humana. Revista Centra de Ciencias Sociales, 1(1), 133-150.

Montagu, A. (1976). La naturaleza de la agreswidad humana. Alianza

Rivera, E. C. (2023). Fenomenologia para la subversion de la razén moderna
patriarcal, colonial y antropocéntrica. Debate Feminista, 63.

Sanchez, M. A. I. M. (2020). La agresividad humana y sus interpretaciones. La
Albolafia. Revista de Humanidades y Cultura, (20), 427-441.

Sotelo, D. O. (2013). Eco (bio) lencia, irenologia y lucha por la paz en nuestro
mundo Gnico. Iztapalapa. Revista de Ciencias Sociales y Humanidades, (74), 41-82.



27

Leer para escribiry
descubrir en diseno
digital: propuesta desde la
didactica critica

Andrés Felipe Parra Vela
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Sandra Uribe Pérez
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Clarena Mufioz Dagua
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Resumen

Leer, comprender y encontrar fuentes pertinentes para llegar a producir textos
académicos en la universidad, requiere incorporar tareas que permiten al es-
tudiante desarrollar la autonomia, autorregulacion y valoraciéon de su propio
proceso de formacion integral y cientifica. En el marco de la Didéctica Ciritica,
se presentan los principales resultados acerca de las fortalezas y dificultades ex-
perimentadas por un grupo de estudiantes del Programa de Diseno Digital y
Multimedia, al producir un texto. Con base en los tres momentos involucrados
en el gjercicio (prelectura, lectura y poslectura), se evidencia de qué manera —en
las etapas paralelas de la escritura—, los estudiantes aprenden a identificar, dife-
renciar y afrontar lo fundamental de lo accidental, lo valido de lo invalido y lo
funcional de lo accesorio, no solo en el camino de la construccién textual, sino
también en el manejo de herramientas técnicas y tecnolégicas que les abren nue-
vas perspectivas de aprendizaje en su perfil profesional. El trabajo es producto
del proyecto “Fortalecimiento de las competencias comunicativas a través del
Diseno Digital y Multimedia: procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura
y la escritura en la Facultad de Ingenieria y Arquitectura de Unicolmayor (Fase
de ideacion)”.
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Introduccion

La produccién de textos académicos en el ambito universitario requiere, por
parte de los estudiantes, dominio de procesos de lectura enfocados en la com-
prension y busqueda de fuentes pertinentes, asi como incorporar multiples ta-
reas que les permiten desarrollar la autonomia, autorregulacién y valoracién de
su propio proceso de formacién integral y cientifica.

En el marco de la Didactica Critica, en este documento se presentan los prin-
cipales resultados acerca de las fortalezas y dificultades experimentadas por un
grupo de estudiantes del Programa de Disefio Digital y Multimedia (DDM) de
la Facultad de Ingenieria y Arquitectura de la Universidad Colegio Mayor de
Cundinamarca (Unicolmayor), al producir un texto.

Con base en los tres momentos involucrados en el ejercicio (prelectura, lectura
y poslectura), se evidencia la forma —en las etapas paralelas de la escritura—, en
que los estudiantes aprenden a identificar, diferenciar y afrontar lo fundamental
de lo accidental, lo valido de lo invalido y lo funcional de lo accesorio, no solo en
el camino de la construccién textual, sino también en el manejo de herramientas
técnicas y tecnologicas que les abren nuevas perspectivas de aprendizaje en su
perfil profesional.

El trabajo es producto del proyecto “Fortalecimiento de las competencias co-
municativas a través del Diseno Digital y Multimedia: procesos de ensefian-
za-aprendizaje de la lectura y la escritura en la Facultad de Ingenieria y Arqui-
tectura de Unicolmayor (Fase de ideacion)”.

Desarrollo

Contexto de la Diddctica Critica

Brindar a los estudiantes un camino para fortalecer las habilidades de lectura
y escritura, plantea la necesidad de asumir una didactica que permita pensar
como ensefar en la universidad y de qué forma facilitar el desarrollo de la auto-
nomia, autorregulaciéon y valoracion del propio proceso de formacion integral
y cientifica.

En este sentido, se considera que la Didactica Critica es “una alternativa educa-
tiva activa, formadora e incluso interdisciplinaria” (Andrade y Munoz, 2012, p.
101), que ofrece a los estudiantes la oportunidad de aprender a hacer en su pro-
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pio contexto desde “las habilidades para leer, interpretar, sistematizar, elaborar
y aplicar el conocimiento”, no solo en el &mbito académico, sino también en los
momentos para los cuales se requiere el aprendizaje.

Esta didactica tiene sus inicios en la Pedagogia Critica, resultado de los trabajos
de la Teoria Critica, en la segunda mitad del siglo XX. Sus bases surgen “de los
filbsofos y tedricos sociales de la Escuela de Frankfurt (Alemania), quienes en sus
reflexiones dieron la apertura a una nueva manera de leer la realidad, capaz de
responder a las problematicas sociales del mundo moderno” (Andrade y Mufioz

, 2012, p. 97).

La Pedagogia Critica advierte acerca de dos aspectos clave, segin Peter McLa-
ren (1997, citado por Andrade y Munoz: “Las estructuras sociales que afectan
la vida de la escuela, relacionadas con la cotidianidad escolar y el ejercicio del
poder, v el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico-reflexivo con el
fin de transformar la sociedad” (2012, p. 97). De este modo, al identificar que
existe una realidad escolar que posee caracteristicas, dificultades, intereses y ex-
pectativas, la Pedagogia Critica surge como propuesta alternativa que pretende
generar cambios significativos en el sistema educativo.

De acuerdo con Vidal (2011, citado por Andrade y Mufioz), la Pedagogia Criti-
ca no constituye “un campo teérico unificado sino un cuerpo de ideas comunes”
(2012, p. 97), las cuales han sido planteadas y divulgadas por algunos autores:
Michael Apple, Peter McLaren, Paulo Freire y Henry Giroux, entre otros.

Asi, a partir de la epistemologia critica de las ciencias sociales, comenzaron
a pensar practicas educativas con “métodos didacticos mas abiertos, activos y
flexibles para el aprendizaje” (Andrade y Munoz, 2012, p. 99). De alli el nombre
de la Didactica Critica.

Para varios autores, la Didactica Critica utiliza el método hermenéutico, porque
su nuacleo de acciéon es la interpretacion, como forma de captar la totalidad de
lo particular y en su trabajo de ayudar a reflexionar acerca de los valores, ideas
y creencias adquiridas en sociedad, permite desarrollar en el estudiante compe-
tencias comunicativas, propositivas, argumentativas e interpretativas esenciales
para vivir en sociedad.

Tal como lo sefialan Andrade y Muioz (2012), el docente que aplique a su que-
hacer las didacticas centradas en el pensamiento critico, requiere “tres aspectos
importantes: un dominio de la disciplina, una actitud dialégica frente al mundo
y un uso pertinente y evaluativo del saber” (p. 100).

Ello asegura su capacidad para incentivar en el estudiante la curiosidad y la ima-
ginacion para “concebir miradas diferentes, enjuiciadoras, autbnomas, frente al
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conocimiento, y a tomar posturas propositivas en el contexto académico, social

y cultural” (Andrade y Mufoz, 2012, p. 100).

Con este marco, en la investigacién se plantean las practicas de la lectura y la
escritura como ejes transversales de formacion en las instituciones de educaciéon
superior; y, a la vez, como procesos vitales que requieren la atencién de todos
(directivos, docentes y estudiantes), pues a través de ellos se promueven profesio-
nales con sentido critico y responsabilidad social.

Tres momentos de la prdctica: prelectura, lectura y poslectura

Como parte del proyecto de investigacion se ha trabajado en relaciéon con los
procesos y momentos involucrados en dichas practicas. En Los procesos de la lectura
'y la escritura: propuestas de intervencion pedagigica (Martinez, 1997), se menciona que
en cuanto a la comprension del discurso existen dos vertientes principales de in-
vestigacion: la primera, de aquellos que “se sitian desde la perspectiva del lector
y sus esquemas de conocimiento previo”; y la segunda, otros cuya mirada recae
en “la perspectiva del texto y su organizacion estructural” (p. 13).

En este sentido, se considera clave no descuidar ninguna de las dos orientacio-
nes, al abordar las practicas desde estrategias que vayan de la comprension a la
produccién textual de manera efectiva o, en otras palabras, que se enfoquen en
“leer para escribir y descubrir”.

Para el caso del estudio presentado en este texto, que corresponde a la practica
de los estudiantes del componente tematico “Redaccion para disenadores” del
Programa de Diseno Digital y Multimedia, se propuso a los estudiantes llevar a
cabo los procesos y momentos requeridos para ir de la lectura de un libro a la re-
daccién de una resefia critica. En cuanto a la lectura, se trabajaron tres momen-
tos (prelectura, lectura y poslectura), en los cuales se tuvieron en cuenta tanto
los saberes previos como la estructura del texto, al tiempo que se promovian las
habilidades de pensamiento critico-reflexivo, sin olvidar el método hermenéuti-
co que se desprende de la Didactica Ciritica.

En el momento destinado a la prelectura, se trabajé a partir de la revision de
los elementos paratextuales del libro (portada, contraportada, imagenes, tablas,
fotografias, indice, etc.), se formularon hipétesis y preguntas que podrian ser
verificadas y/o respondidas a través del siguiente paso y, se complementé la
informacién acerca del autor y sus obras.

Durante la lectura como tal, se utiliz6 una serie de convenciones o marcas tex-
tuales que permitian destacar las palabras clave, el vocabulario desconocido, las
ideas principales, al igual que las llamativas, sorprendentes o importantes, hacer
anotaciones y sintetizar el contenido de cada parrafo, entre otros aspectos.
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Y en el ltimo momento (poslectura), se recogieron los elementos fundamentales
que surgieron de la prelectura y la lectura para proceder con su esquematiza-
cién (por ejemplo, mapas conceptuales, mentefactos, mapas mentales, cuadros
comparativos, organizadores jerarquicos o secuenciales, entre otros). Este paso
permite que los estudiantes tengan una visién de conjunto de los planteamientos
hechos en el texto y, posibilita la conexién directa con las etapas que se trabajan
durante la escritura (preescritura, escritura y post-escritura). De este modo, se
consigue que aprendan a identificar, diferenciar y afrontar lo fundamental de lo
accidental, lo valido de lo invalido y lo funcional de lo accesorio. Ademas, te-
niendo en cuenta que la lectura es una practica social (Valente y Garcia, 2019),
esta se integra con la comunidad discursiva académica a través de la oralidad,
durante la socializacién del ejercicio.

Fortalezas y dificultades en la comprension textual (estudiantes

DDM)

Alo largo del ejercicio, se establecieron aquellos aspectos en los que los estudian-
tes tienen fortalezas y dificultades vinculadas a la comprension e interpretacién
de los textos. Desde su percepcion se resalta que, a raiz de la aplicacion de las
estrategias propuestas durante la practica, fue posible incrementar la efectividad
del proceso de comprension lectora y se consiguid que esta fuera placentera y
enriquecedora para la formacion; ademas, significé) un desafio para la mayoria,
dado que eran pocos los que contaban con habitos lectores.

Con respecto a las dificultades en los diferentes momentos, el 9,7% manifesto
que hubo menor complejidad en la prelectura que en la lectura (29%) y la pos-
lectura (61,3%). En el caso de la prelectura, los resultados expuestos tienen que
ver con que esta no demanda mucho tiempo y contribuye a enganchar al lector
con el libro al proveer herramientas para previsualizar el contenido, interrogar-
se acerca del mismo y generar expectativas e interés. A algunos, en cambio, les
preocupaba que esta etapa pudiera dejar en evidencia algunos spoilers.

En el momento denominado “lectura”, algunos sintieron agobio ante asuntos
complejos y otros se sintieron desmotivados para continuar la lectura (porque
no se sintieron atrapados por el texto, se desconcentraron o no supieron mane-
jar de forma apropiada el tiempo frente a sus demas ocupaciones académicas).
También se manifesté que el vocabulario nuevo (aunque es “fascinante”) implica
retrocesos y se planted la importancia de indagar acerca del contexto espacial,
temporal e histérico de la obra para entenderla mejor.

Finalmente, lo que mas se dificulta en la poslectura es el proceso analitico y de
sintesis que se requiere y el tiempo que tarda el procesar y organizar la informa-
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ci6én de forma jerarquica y secuencial, asi como articular los diferentes plantea-
mientos abordados, con el fin de tener una vision de conjunto. No obstante, para
otros, la poslectura facilita la relacion entre las ideas, al igual que la reflexion
acerca del texto, y es lo que aporta en la socializacion y discusién entorno al
libro, ademas del disfrute de la lectura.

Manejo de herramientas técnicas y tecnologicas
en la comprension textual

Desde un eje pedagégico orientado a través del aprendizaje significativo (Au-
subel, 1983), se expresa la necesidad de propiciar espacios digitales colaborati-
vos, que den cuenta de las necesidades de los estudiantes en grupos etarios entre
los 16 anos y 25 anos, los cuales denotan una comunidad predominantemente
centennial (Arango et al., 2019).

Teniendo en cuenta lo anterior, dentro de la produccién académica
del Programa Diseno Digital y Multimedia, se ha evidenciado el potencial de
los medios digitales como medio para el aprendizaje en la educaciéon secunda-
ria, siendo los videojuegos (Urro, 2016), los juegos de mesa (Monroy, 2016) y la
animacién (Bautista, Urbano y Villamil, 2019), los medios predilectos por los
jovenes. Asimismo, esta problematica ha sido ampliamente abordada desde la
investigacion formativa realizada en DDM (Barreto, 2015; Alfonso y Alvarez,
2017; Ledn, 2017; Carretero, 2019).

En consonancia, Ausubel (1983) refiere a un tipo de aprendizaje signi-
ficativo presente cuando los contenidos cumplen con una serie de condiciones
como relaciones de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra), con
los conocimientos previos del estudiante. Es decir, correlacién de ideas con as-
pectos previos y relevantes de la estructura cognoscitiva de los estudiantes. Esta
reflexion es pertinente desde aproximaciones pedagogicas como el aprendizaje
basado en el juego desde la gamificacién. Para tal efecto, Cornella et al. (2020)
enuncian seis tendencias pertinentes para la aprehensiéon del conocimiento, el
juego como

« Preparacién: buscando un desarrollo social y mental del individuo.

+ Aprendizaje sensorial: en el cual la mediacion o herramienta genera puen-
te colaborativo entre docente y estudiantes.

o Terapia: repetir o renacer una experiencia.

« Ensayo: ambientes controlados que permiten el ensayo seguro y libre de
riesgos.



PARRA VELA, URIBE PEREZ, MUNOZ DAGUA 33

« Desarrollo intelectual: acciones que propicien el desarrollo, que perdure y
se inserte en la vida de los estudiantes.

o Desarrollo social: transformacion de los objetos, construccion de significa-
dos y espacios generadores de interaccién social.

Ala luz de estos elementos, la mediacion tecnolégica implica propiciar didlogos
entre docente y estudiantes, para que se genere un ambiente pedagogico en el
que los recursos multimedia sean parte de un ecosistema y, se replique de forma
sistémica una experiencia de aprendizaje significativo, en el que la lectura y la
escritura sean potenciados a partir de un ejercicio metodoldgico, un proceso y
sus respectivas herramientas.

El reconocimiento de ideas, efectuado a lo largo de la primera fase de
investigacion del proyecto, se comprende desde Ausubel (1983), como la asimila-
ci6n integradora, entendido desde como las ideas que ya estan establecidas en la
estructura cognitiva de los estudiantes, propician el reconocimiento y la relaciéon
con nuevos aprendizajes atribuyendo un significado nuevo.

Conclusiones

La Didactica Ciritica es una opcion fundamental para fortalecer las habilidades
de lectura y escritura, en un contexto en el que los estudiantes precisan cada vez
mas desarrollar la autonomia, autorregulacion y valoracién de su propio proceso
de formacién integral y cientifica. En correspondencia con los planteamientos
de Paulo Freire (2006, p. 24), la escuela debe ofrecer “los saberes necesarios para
la vida”, que permitan “asumir la ética y el respeto por la dignidad y autonomia
del educando” (citado por Andrade y Mufioz, 2012, p. 98).

En este proceso, la inscripciéon en una didactica que piensa en un aprendizaje
basado en las necesidades del estudiante y su contexto, hace que la educaciéon
sea funcional y apropiada para acompaiar los procesos de lectura y escritura en
la universidad. Acciones como indagar para comprender la realidad, confrontar
los pensamientos propios y ajenos, dar solucién a problemas contextualizados,
encontrar argumentos para asumir una posicion, evaluar lo aprendido incluyen-
do la duda y la sospecha son herramientas esenciales en una educacién para la
vida.

Asi, la lectura y la escritura como practicas enmarcadas en lo disciplinar y abor-
dadas a través de subprocesos o momentos, posibilitan el desarrollo de habili-
dades de analisis y sintesis, a la par con el pensamiento critico-reflexivo y, llevan
a los estudiantes a contar con el criterio suficiente para ir mas alla de lo que se
plantea en el aula y convertirse en protagonistas de su proceso de formacion.
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Por tltimo, se presenta una oportunidad frente a la aproximacion de procesos
de aprendizaje mediados por las Tecnologias de la Informacion y Comunica-
ci6on (TIC), como: la caracterizacion de los participantes bajo las reflexiones de
Prensky (2015) y atendiendo al estudio de Arango et al. (2019), a la luz de lo que
pueden ser las practicas sociales, culturales y participativas de los estudiantes
Unicolmayoristas. Esto se vera reflejado en una estrategia digital que conecte
no solo elementos propios del Diseno Digital y Multimedia, sino que también
enlace elementos pedagogicos como el aprendizaje basado en el juego desde la
gamificacion (Cornella et al., 2020).
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Resumen

En esta ponencia se presenta el avance del proyecto de investigaciéon “Educa-
ci6on Emocional y Resultados de Aprendizaje” en desarrollo en la Universidad
Colegio Mayor de Cundinamarca y, que combina metodologias cuantitativas
y cualitativas en ocho programas. Parte del acercamiento a la fundamentacion
teodrica, esta relacionado con indagar acerca del papel que juegan las emociones
en el mundo moderno tecnificado y su incidencia en el sistema educativo, como
quiera que los mas relevantes descubrimientos que se han realizado acerca del
cerebro humano ofrecen pistas importantes para construir estrategias tendientes
a fortalecer los resultados de aprendizaje en la poblacién estudiantil, no solo en
lo académico, sino también en la construccion de nuevas ciudadanias, desde un
enfoque de formacién integral y ecologia humana.

Palabras clave: formacion, emociones, aprendizaje, ecologia.

La llegada de la modernidad con todas sus caracteristicas, cre6 las condiciones
para mitificar el triunfo de la razén, por encima de cualquier otra dimensién
de la vida humana, lo cual produjo, al menos dos consecuencias paradoéjicas:
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la primera, se relaciona con el reconocimiento del sujeto como actor, capaz de
producir de manera autbnoma conocimiento, ciencia e innovacion, sin depen-
der de ninguna institucién que pudiese condicionarlo, como sucedié en esos
largos y perezosos mil afios de hegemonia eclesial. Y la segunda, es que se liberd
totalmente la razén hasta el punto de llegarla a convertir en la nueva “diosa”,
que dirige los destinos del desarrollo de la humanidad, generando efectos co-
laterales incalculables, que hasta hoy han puesto en peligro el planeta, con la
desaforada intervencién de la naturaleza y las continuas guerras en que se han
sumergidos muchos pueblos; en tanto: “el iluminismo, en el sentido mas amplio
de pensamiento en continuo progreso, ha perseguido siempre el objetivo de qui-
tar el miedo a los hombres y convertirlos en amos. Pero la tierra enteramente

iluminada resplandece bajo el signo de una triunfal desventura” (Horkheimer y
Adorno 1987, p. 15).

El sistema educativo, muchas veces utilizado como aparato ideologico de los
Estados en distintas partes del mundo, especialmente en occidente, no ha sido
ajeno a esas desventuras. Bisquerra (2011), sostiene que la educacion se ha cen-
trado en el desarrollo cognoscitivo, en el que la adquisiciéon del conocimiento
ha ocupado la mayor parte de los curriculos académicos, lo cual sigue siendo
importante, por cuanto lo racional-cognitivo, es fundamental para guiar las ac-
ciones de los seres humanos y planear estrategias de cambio. No obstante, no
es suficiente, no solo porque hay que reencausarla, sino porque es necesario
articularla con otras dimensiones de la vida humana, en una perspectiva ecoedu-
calwva, que vaya mas alla de la formacién para integrarse “exitosamente” a las
demandas del mercado.

A partir de los afios 80 del siglo XX, se ha producido una serie de cambios fun-
damentales como resultado de las investigaciones en el campo de la biologia y la
neuro-pedagogia, y en general, en el estudio del cerebro humano y su influen-
cia en la configuracion de lo socio-educativo, que arrojaron como resultado el
hecho que la dimension emocional en los seres humanos es fundamental para
lograr cambios sustanciales.

De acuerdo con lo anterior, las investigaciones que lider6 el profesor Gardner
(1983), en la Universidad de Harvard, condujeron a repensar y reformular las
formas tradicionales de ensenanza al interior de los sistemas educativos, al plan-
tear su teoria de las inteligencias multiples, especialmente cuando describid dos,
de las ocho, que en su momento propuso: la inteligencia interpersonal y la inte-
ligencia intrapersonal, que en los anos 90 los cientificos Salovey y Mayer (1990),
retomarian para escribir el articulo Inteligencia Emocional (Emotional Intelligence).
En ese sentido, fueron ellos los que acuniaron el término, por cuanto considera-
ron que esas dos inteligencias propuestas por Gardner, sintetizaban de manera
importante una dimensiéon fundamental para el desarrollo del aprendizaje hu-
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mano, desde los primeros afios y en donde la vida emocional debia reconocerse
tanto, o mas importante, que la misma razon y, entrar a articular todos los de-
mas factores.

Asi, se abre una serie de campos de investigacion, especialmente desde la psico-
logia, la neurociencia y la pedagogia. En esta firme tarea aparecen, entre otros:
Damasio (2005), Maturana (1996), Greenberg y Paivio (1990), Davinson (1997),
Baving (2001), LeDeux (2002), Berrocal (2006) y Bisguerra (2008), entre otros,
quienes demostraron que las emociones juegan papel definitivo en la conducta
de los seres humanos, y que, entonces, la educacién tiene una gran responsabi-
lidad en formar dicho campo, pues se constituye en dispositivo basico para la
formacion de los individuos.

Pero quizas uno de los pasos mas importantes que se dieron en estas primeras
dos décadas del siglo XXI, fue la necesidad de articular todos estos hallazgos
acerca de como opera el cerebro humano con la inteligencia ecolégica, que con-
templa en si misma una fuerte dimensién emocional. Es precisamente Daniel
Goleman, quien publicara Inteligencia ecoldgica, como continuacion de su produc-
cion cientifica que ha pasado por la inteligencia emocional y social, alli ofrece
unas orientaciones fundamentales para el abordaje de la ecologia humana ar-
ticulada a la razén, emocién e inteligencia ecoldgica, en relacién con el medio

ambiente, en el que los individuos construyen sus interacciones:

Con este texto, Goleman, después de revolucionar el mundo de la empresa
con la introduccién de la inteligencia emocional en el trabajo, va mas alla y
afirma que ya no es suficiente con ser inteligentes emocionalmente. Ademas,
en la ecuacion de nuestro comportamiento como consumidores, en definiti-
va, como personas, debemos ser conscientes de nuestro papel en el planeta,
desde una perspectiva individual, que a su vez se vaya contagiando, gracias a
las redes de informacion, al resto de consumidores; provocando de esta forma
la siguiente revolucién industrial, la revolucién verde (Segado, 2009, p. 209).

Estos avances implican redimensionar los paradigmas de aprendizaje en educa-
ci6én superior para resignificarlos en los curriculos, como ejes transversales, para
que se vayan generando esos contagios emocionales que articulen las practicas
educativas y el ejercicio profesional con el compromiso y la responsabilidad eti-
ca, politica y cultural con el medio ambiente. En ese sentido, no es suficiente
formar con cédigos deontolégicos basados en deberes, sino también en procesos
persuasivos que produzcan cambios emocionales de gratificacion en el cuidado
del medio ambiente.
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En ese orden de ideas, se hace apremiante fortalecer la formacién integral desde
la base de la inteligencia emocional como eje transversal y redimensionando las
practicas pedagobgicas que permitan comprender la importancia de los vinculos
espirituales, emocionales y racionales con el medio ambiente. Esta necesidad
formativa, no es un capricho aislado de pensadores, filosofos y educadores, se
constituye en articulacion con la operacionalizacion de los objetivos de desarro-
llo sostenible planteados por la Organizaciéon de Naciones Unidas para el afio

2030, desde un compromiso intrinseco con el planeta, que garantice la sosteni-
bilidad (Collado, 2016).

Con respecto a la Ecologia Humana, como aspecto fundamental de la forma-
ci6on integral, Gonzalez & Mendoza (2016), la establecen como una disciplina
que se ha venido fortaleciendo en la Gltima decada, cuyo enfoque se basa en la
importancia que el hombre sea conciente de su propio ser en relaciéon con el me-
dio ambiente, tanto desde la percepcién interna como desde el relacionamiento
con la comunidad y el medio ambiente. Por su parte, Carvalho, Damasseno &
Da Silva (2014), establecen que el enfoque ecoldgico se basa en el aprendizaje
producido cuando el cerebro se activa frente a estimulos que proporciona el
medio ambiente a los estudiantes y, que este aprendizaje puede ser individual o
colaborativo.

Siguiendo esta premisa, para Figueroa (2005), se constituye como fundamento
de la formacién del caracter de los estudiantes el hecho que se “trascienda el
ego” mediante una “relacién ecolégica con el mundo” (pag. 72). Lo cual, segiin
el autor, implica interdependencia con el medio ambiente, convivencia armoni-
ca y altruismo.

Es asi que se identifica la importancia de la ecologia humana, el enfoque ecol6-
gico y la ecologia emocional como factor determinante de la formacion integral
de los jovenes de la actualidad, no solo como escenario pedagogico, sino como
componente constitutivo de la realidad que afronta hoy el mundo vy, de la nece-
sidad de repensar la forma de interactuar como seres vivos en constante creci-
miento y cambio con el bien mas preciado: la naturaleza. Y no se limita a cuidar
y proteger el planeta, va mucho mas alla e, implica un cambio paradigmatico
de relacionamiento y de trascendencia, que definitivamente se contrapone al
capitalismo y la modernidad, preocupados por la producciéon y la adquisicion
de bienes.

Es aqui, en donde se articula la ecologia con la necesidad del aprendizaje o en
la educacion emocional en el marco de “alfabetizar emocionalmente a las per-
sonas para establecer relaciones significativas con la naturaleza” (Collado, 2016,
pag. 31). El autor parte de la premisa que al tomar conciencia como individuos
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del impacto que generan las acciones de los seres humanos en el ecosistema, se
produce una transformacion interna que activa el cerebro, mediante emociones
que generan sentimientos de proteccion y cuidado hacia la naturaleza. En este
mismo sentido, Figueroa (2005), identifica la importancia de la biofilia, definida
como la interconexién del ser humano con el entorno que da vida, que es equi-
librio y que conserva un orden perfecto, pero que asi mismo, es fragil y requiere
de cuidado y proteccion.

Estas posturas difieren de la premisa del hombre egocentrico, el ser dominante
que tiene un Gnico proposito: usufructuar el medio ambiente en beneficio pro-
pio. En este sentido, el papel de las universidades consiste en replantear estos
conceptos, proponiendo elementos curriculares que permitan trascender en lo
que implica “valorar la naturaleza y usar de forma racional sus recursos” (Figue-
roa, 2005, pag. 76).

Ahora bien, para que estos cambios curriculares transciendan al aula de clase,
es importante la educaciéon emocional como parte de las estrategias didacticas
implementadas. Para Garcia (2012), los diferentes transtornos que se identifi-
ca: ansiedad, depresion, violencia e, intolerancia, hacen parte de un fenomeno
identificado como analfabetismo emocional, que se ha visto afectado por la evo-
lucién vertiginosa de las TIC, las redes sociales y la interconexién digital. Es por
ello, que la articulacién de conocimientos y emociones en el ambito académico,
son un determinante para consolidar el aprendizaje desde un sentido holistico
que definitivamente implica elementos de interaccion social, cultural y ambien-
tal. En este aspecto, el papel del docente es el de inspirar seguridad, confianza y
empatia, creando entornos de aprendizaje enriquecidos y motivantes.

La educacién emocional definitivamente permite potenciar los procesos de re-
flexién de como se aprende en la actualidad e incluir elementos tales como: “la
equidad de genero, la educacion ambiental, la educaciéon para la ciudadania
mundial y la educaciéon para el desarrollo sostenible” (Collado, 2016, pag. 33).
Desde esta perspectiva, el ambito de formacién cambia, hacia un paradigma
que incluye el modernismo y la visién holistica del mundo, del cosmos. El autor
lo define como “cosmodernidad”, determinado por la “visién transdisciplinar
desde dimensiones cosmicas, fisicas, biologicas, ecologicas, espirituales, religio-
sas, misticas, emocionales, afectvas, racionales, sociales, politicas, éticas, cultura-
les y artisticas” (pag. 34).

Es asi que se comprende que la sostenibilidad del planeta, solo es posible con la
reflexién del ser cosmico y del ser emocional, pues tanto el uno como el otro evo-
lucionan, se relacionan y producto de esta evolucién y relacionamiento se cons-
tituye la dimension holistica del ser humano. No se puede, entonces, concebir la
ecologia humana sin la educaciéon emocional hablando en sentido pedagogico,
es imperativo que se articulen para lograr la conexién desde la emocién hacia la
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trascendencia, que implica ser parte de un entorno natural inmenso que provee,
pero que requiere ser reconocido, protegido y respetado.

Es prioritario continuar reflexionando en estos aspectos, fundamentales para la
educacion actual, no se puede desconocer la importancia de la educacién emo-
cional en la formacion integral, ni tampoco lo referente a la ecologia humana.
Es claro que su relacion aplicada en el aula es la base para lograr aprendizajes
significativos, que permitan generar conciencia acerca del gran impacto que
tienen las acciones humanas en la madre tierra, desde una mirada trascendente
que no se limite solo a lo material, sino que permita una reconexién del ser hu-

mano con su esencia natural.
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Resumen

El Objetivo de Desarrollo Sostenible niimero once enfatiza acerca de la urgen-
cia de fomentar el cuidado por el patrimonio cultural. Por tanto, la presente
ponencia tiene como objetivo abordar esta importante necesidad y se enfoca en
la visibilizacion del patrimonio cultural arquitecténico moderno en el departa-
mento de Cundinamarca a través de herramientas digitales 3D. Se presentan
resultados parciales de la investigacién “Aplicacién de tecnologias digitales 3D
para el reconocimiento, valoracién y apropiaciéon del patrimonio cultural arqui-
tecténico moderno en Cundinamarca”, en la que se realiza el reconocimiento
de edificaciones pertenecientes al movimiento arquitecténico moderno en los
municipios de Zipaquird, Soacha, Girardot, Fusagasugd y Facatativa; y se bus-
can estrategias de visibilizacion digital para favorecer su reconocimiento, valo-
racién y apropiacion.

Este proyecto de investigacion se encuentra actualmente en fase de indagacién y
recopilacion de informacion a partir de fuentes documentales. Por tanto, la po-
nencia presenta la revision tedrica de los referentes arquitectéonicos propuestos
y el estudio de evaluacién de tecnologias 3D digitales, con el fin de establecer
la pertinencia, tanto de las edificaciones seleccionadas, como de los medios de
visualizacion digital 3D a utilizar.

Palabras clave: patrimonio cultural, visibilizacién arquitectonica, tecnologias 3D
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Introduccion

El patrimonio arquitecténico moderno en Colombia, ha sido objeto de estudios
de documentacion y seguimiento. Esta importante labor, la han liderado algu-
nos de los arquitectos mas influyentes en el pais, sin embargo, estos analisis y es-
tudios deben ser acompafiados por otras disciplinas que den cuenta, de manera
amplia, como estas obras arquitectonicas hoy pueden ser reconocidas desde su
preponderancia y construcciéon de identidad en la sociedad, a través del recono-
cimiento, valoraciéon y apropiacion que las personas puedan dar.

El proyecto de investigacion “Aplicaciéon de tecnologias digitales 3D para el re-
conocimiento, valoraciéon y apropiaciéon del patrimonio cultural arquitecténico
moderno en Cundinamarca”, busca contribuir al Objetivo de Desarrollo Soste-
nible (ODS) 11.4. Para tal fin, se reconocen los OBS como una agenda destina-
da en el 2015, en el que varias potencias mundiales, reconocieron unos objetivos
que permitan erradicar la pobreza, garantizar la vida en el planeta, y una pros-
peridad digna para todos. Por tanto, se identifica el objetivo No. 11, Lograr que
las ciudades sean mds inclusivas, seguras, resilientes y sostenibles y, mas precisamente, en
especifico el punto 11.4 se enfoca en: Redoblar esfuerzos para proteger y salva-
guardar el patrimonio cultural y natural del mundo.

El patrimonio cultural, lo define la UNESCO como: “el legado cultural que
recibimos del pasado, que vivimos en el presente y que transmitiremos a las ge-
neraciones futuras”. En consecuencia, las obras arquitecténicas del movimiento
moderno, hacen parte de ese patrimonio tangible, que esta inmerso en la cultura
del contexto. En esencia, la arquitectura moderna en los municipios de Cundi-
namarca, esta contenida en el legado que se forja a través de determinados valo-
res dados por las personas y, que lo determina el reconocimiento, la valoraciéon
y la apropiaciéon que se le den a estas obras.

Contribuir a este ODS, se da a partir de permitir que las comunidades y los
territorios, reconozcan la importancia de las obras arquitectoénicas del movi-
miento moderno. Desde el punto de vista disciplinar, se plantea la hipotesis que
la comunicacion y visualizacion de estas obras, logre el acercamiento de las per-
sonas a entender las obras arquitecténicas, valorarlas y apropiarse de éstas. Para
esto, la estrategia de visibilizacion de estudio, parte del aprovechamiento de las
tecnologias 3D.

Si bien, es posible reconocer la importancia de los ODS, en relaciéon con la
intencion del proyecto de investigacion, es necesario evidenciar mecanismos, y
actividades claves, que se desarrollaron en una primera fase de indagacioén sobre
este patrimonio arquitectéonico moderno en Cundinamarca.
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Desarrollo

El Grupo de Investigacion Diseio Visualizacion y Multimedia, del programa Disefio
Digital y Multimedia, como parte de su produccién cientifica y académica, ha
llevado un desarrollo tematico considerable en el area de la visibilizacion del
patrimonio cultural.

Foto 2. Obra de creacién Exposicion virtual LaViHab - Recorrido virtual 360.

Entre productos reconocibles, es preciso mencionar algunos: El Museo de la
Mujer (Mediante la utilizacién de recorridos 360 y aplicaciéon de entornos 3D);
la obra de creacién: exposicién virtual de vivienda colectiva moderna en Bogo-
ta, en asocio con el Laboratorio de Vivienda y Habitat - LaViHab de la Facultad
de Arquitectura Disefio y Urbanismo de la Universidad de La Salle (Creacion
de galerias 3D sobre Arquitectura Moderna); Arte Pablico Escultérico y Mo-
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numental bogotano en el ciberespacio (Enfocado en la apropiacion de APMEB
a través de entornos Digitales); y, Nucleos Fundacionales de Bogota (Producto
audiovisual).

Foto 4. Base multimedial para el reconocimiento de los elementos patrimoniales en los seis
nucleos fundacionales de Bogota - Audiovisual

A partir de estas experiencias y, continuando con esta importante trayectoria del
grupo, en este momento se adelanta el desarrollo del proyecto de investigacion:
‘“Aplicacion de tecnologias 3D para el reconocimiento, valoracién y apropiacién
del patrimonio cultural arquitectéonico moderno en Cundinamarca”, el cual
tiene como objetivo resaltar el patrimonio cultural arquitecténico moderno en
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Cundinamarca y de esta forma, contribuir al Objetivo de Desarrollo Sostenible
11. (Redoblar los esfuerzos para proteger y salvaguardar el patrimonio cultural
y natural del mundo).

Asi mismo, se pretende mencionar aspectos relevantes en la construcciéon de
referentes arquitectoénicos del movimiento moderno en Cundinamarca que, si
bien, al dia de hoy, se encuentra en una fase de indagacion y triangulacién de
fuentes de informacién, se pueden establecer los mecanismos y métodos por
los cuales se seleccionaron algunas obras que podrian llegar a ser parte de esta
visualizaciéon por medio de tecnologias 3D.

Un primer acercamiento a las obras, se da a partir de la basqueda en fuentes
secundarias, entendidas como: revistas académicas, blogs de interés v, sitios web
de instituciones encargadas, entre otros. Esta indagacion, se enfoca en identificar
no solo las obras arquitecténicas que podrian ser tenidas en cuenta para una
posterior clasificacion, sino evidenciar su importancia histérica cultural.

Asi es como, dentro de los parametros iniciales para reconocer las obras arqui-
tectonicas pertenecientes al movimiento moderno en Cundinamarca se tuiveron

en cuenta tres aspectos:

1. Temporalidad: se traz6 como marco temporal el lapso de tiempo entre
los afos 1930 y 1980. Periodo en el cual desde 1930, segtin varios autores
en la arquitectura colombiana surge un desplazamiento desde el lenguaje
neoclasico e historicista hacia un periodo denominado protorracionalis-
mo, que incorpora composiciones ambiguas por tener un lenguaje clasico
como criterios del modernismo, llegando a los afios 50 y se hace evidente
una arquitectura moderna madura y, finalizando en los afios 80 momento
en el que se da paso a la arquitectura posmoderna.

2. Ubicacion: se trazd como area de estudio el departamento de Cundina-
marca, con el objetivo de avanzar en la identificacién de obras en un te-
rritorio distinto al de la capital Bogota, en el cual es mas dispersa y menos
consolidada la informacién acerca de la arquitectura moderna.

3. Técnica constructiva: se definieron como parametros la identificacién
de elementos constructivos reconocibles al movimiento moderno, tales
como: utilizacion del concreto armado, acero, ausencia de ornamentacion,
separacion de la estructura y el cerramiento, planta libre y, ventanas hori-
zontales, entre otros, que se consideren innovadores para la época.

En consecuencia, se genera un listado de las obras arquitectéonicas del movi-
miento moderno en Cundinamarca, que podrian visibilizarse, de acuerdo a su
importancia cultural y técnica. El siguiente cuadro nombra los municipios, las
obras, las fechas de construccion y el reconocimiento al autor:
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Tabla 1. Relacién de obras arquitecténicas modernas

Municipio Nombre Fecha Autor
Colegio de la Presentacion 1943
Zipaquird  Colegio de la Salle 1954
(Liceo Nacional de Varones)
Arq. Pietro
Cantin
Teatro Mac Douall 1937 Ing. Calos
José Lascano
Berti
Iglesia San Bernardino
Soacha X
Fabrica Icollantas 1942-1945
. Plaza de Mercado 1946-1948  Leopoldo
Girardot Rother
Edificio de correos y telégrafos 1948
Finca Floridablanca 1941 Vicente Nasi
Quinta Fernando Mazuera 1941 Vicente Nasi
Fusagasuga Quinta Jaramillo Arango 1930 Vicente Nasi
Alcaldia Municipal 1940
Hernando Gonzalez Varona
. . - Fernando
Facatativa Cf)leglo Nacional Emilio 1958 Martinez
Cifuentes de Vergara .
Sanabria
Facatativa iﬂnstltutp t/CCl’llCO industrial de 1940 Desconocido
acatativa
Facatativa Urbanizaciéon Pensilvania 1976 En.nque
Triana

Nota. Elaboracion propia a partir de datos de analisis con fuentes secundarias.

Seguido a este proceso, para el desarrollo de la investigacién, es necesario ge-
nerar momentos en los que se dé paso al contraste de fuentes, esta vez con el
analisis de fuentes primarias. Para tal fin, se realizan actividades de trabajo de
campo, con la visita a algunos de estos municipios, en especifico para garantizar
dos incognitas: ;Cual es el estado actual de estas obras? Y, ;Qué otras obras po-
drian ser reconocidas por algunas instituciones locales?

Durante el acercamiento a las instituciones correspondientes en la visita a mu-
nicipios como Facatativa y Madrid, se identifica la importancia e influencia que
las denominadas Casas de Cultura tienen sobre estas tematicas, en especial por
figuras y roles de trabajadores en estas instituciones, que hacen las veces de his-
toriadores, al interpretar e identificar los diferentes momentos historicos, por los
cuales atravesaron algunas obras arquitectonicas y, su relacion con las comuni-
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dades. Este hallazgo resulta ser provechoso, debido a como podria llegar a ser
narrada la importancia de cada una de estas obras para las personas del mismo
municipio.

De esta manera, son algunas obras las que se agregan a la lista, sobre todo en
el municipio de Facatativa, en la que se nombran un par de obras que podrian
llegar a tener una importancia significativa para el municipio y, que hacen parte
de la arquitectura moderna.

Toto 5. Instituto técnico industrial Facatativi Cundinamarca - Fuente: elaboracion
propia.

Sy o

Foto 6. Quiosco de la Retreta - Parque de los nifios - Facatativa Cundinamarca -
Fuente elaboraciéon propia.
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Acto siguiente, se realiza una exploracién de las obras enlistadas, con el fin de
realizar un primer acercamiento y reconocimiento de la situacion. A partir del
registro fotografico, se descubre el papel que estas piezas arquitecténicas tienen
actualmente, asi como el estado estructural y técnico.

Foto 7. Parroquia Santa Rita de Casia - Facatativd Cundinamarca - Fuente elaboracién pro-
pia.

Conclusiones

En algunas edificaciones no es reconocido su valor arquitectonico y patrimonial
por las administraciones municipales y, por tanto, han caido en el deterioro. Su
valoracion e identificaciéon puede ser una oportunidad de visualizarlas e impul-
sar politicas para su restauraciéon y mantenimiento.

Es necesario comprender el lenguaje con el que se llega a los usuarios desde un
punto de vista, técnico y especifico del desarrollo de la propuesta, identificar la
apropiaciéon de las obras arquitectonicas, a través de los saberes, tradiciones e
imaginarios de las piezas arquitectonicas.

El uso de herramientas digitales 3D permite generar visualizaciones que recrean
el valor patrimonial de las obras y asi generar la posibilidad de interactuar con
las obras desde parametros especificos, que permitan reconocer la obra como
propia y construida a partir de lo que posibilita la simulacién en espacios vir-
tuales.

El ejercicio de visualizacion digital 3D se puede convertir en herramienta fun-
damental para los procesos de ensefianza del patrimonio tanto para el publico
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especializado como para las personas del coman de los municipios, con el obje-
tivo de dar reconocimiento y resaltar el valor patrimonial de estas obras, lo cual
puede generar dindmicas positivas en los campos de la cultura, el turismo y la
economia de los municipios de Cundinamarca.
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Resumen

Los juegos serios son herramientas cada vez mas populares en entornos educa-
tivos y han demostrado utilidad para incidir en los procesos de aprendizaje, al
tiempo que promueven positivamente la accesibilidad y participacion.

El uso de juegos serios en la educacion socioemocional se orienta a mejorar la
salud mental y el bienestar (programa Bile Back), incrementar el autocontrol y
las estrategias de afrontamiento (programa CopeSmart), el desarrollo de la inte-
ligencia emocional (videojuego Happy, programa multimedia Developing Emo-
tional Intelligence) y, el fortalecimiento de las habilidades sociales y la resiliencia
(videojuego online REThink). El grupo Emina (Universitat de Valeéncia), diseiié
el juego emoTIC, para adolescentes, basado en el modelo de habilidades de com-
petencia emocional y, actualmente, trabaja en el programa EmoWell, dirigido a
personas entre 18 y 29 anos. Los estudios cuasiexperimentales muestran que el
emoTIC ayuda a mejorar la autoestima y el equilibrio afectivo; ademas, a dismi-
nuir los sintomas emocionales, los problemas de conducta y la hiperactividad.

Aunque hay poca evidencia acerca de los efectos de los juegos serios de desarro-
llo emocional en estudiantes universitarios, se ha sugerido que pueden contri-
buir a la formacion socioemocional, la salud mental y el bienestar.

Palabras clave: competencias socioemocionales, juegos serios, salud mental,
bienestar, educaciéon emocional.

Introduccion

Las competencias socioemocionales son “procesos mediante los cuales las perso-
nas aplican conocimientos, actitudes y habilidades para comprender y gestionar
las emociones, establecer y alcanzar objetivos positivos, sentir y mostrar empatia
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por los demas, establecer y mantener relaciones positivas y tomar decisiones
responsables” (CASEL, 2015). Las teorias de la inteligencia emocional y la com-
petencia socioemocional fueron propuestas a finales del siglo XX (Saarni, 1999)
y debido a los efectos positivos observados en la salud mental, el ajuste social y
el bienestar subjetivo se han popularizado en los tltimos afios. Considerando la
buena aceptaciéon de la teoria del desarrollo socioemocional y los beneficios do-
cumentados en la investigacion se han disefiado diferentes programas adaptados
a poblacion infantil, juvenil y adulta (Bravo-Andrade et al., 2021; Carroll et al.,
2020; Garcia-Poole ¢t al., 2020).

La mayoria de los programas de desarrollo socio emocional han utilizado forma-
tos tradicionales de intervencion grupal e individual, mediante sesiones forma-
tivas impartidas en contextos escolares, familiares y comunitarios. Sin embargo,
en los Gltimos anos se han implementado iniciativas que buscan integrar las
tecnologias de la informacién a los programas de desarrollo socioemocional; los
resultados indican que los programas que incluyen el uso de la tecnologia, por
ejemplo, en los juegos serios, también pueden favorecer el desarrollo socioemo-
cional, de la misma forma que los programas con formato tradicional (De La
Barrera et al., 2020; De La Barrera et al., 2021).

Las competencias socioemocionales

Existen varios modelos de competencias socioemocionales, con evidencias empi-
ricas, que validan el constructo y sus componentes. Las competencias socioemo-
cionales se asocian al constructo de inteligencia emocional, pero es mucho mas
amplio porque integra conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes relacio-
nadas con la experiencia emocional utiles para desempenar mejor actividades
sociales y gestionar las relaciones interpersonales de forma mas eficaz (Buckley
& Saarni, 2009). Los modelos de competencia socioemocional e inteligencia
emocional pueden compartir algunos componentes, por ejemplo, la propuesta
de competencia emocional de Saarni (1999), presenta variables similares a las
del modelo de inteligencia emocional de Salovey y Mayer (1990)."! Conocer los
modelos véalidos de competencia socioemocional es relevante porque los progra-
mas con mayor evidencia de eficacia se basan en ellos, y esto aplica tanto para
los que se adhieren a formas de intervencién tradicionales, como para aquellos
que integran tecnologia en su desarrollo.

Es importante que las iniciativas para desarrollar las competencias socioemo-
cionales se apoyen en la psicologia basada en la evidencia. Existen diversos pro-

1 Para una revision y diferenciacién de los modelos de competen-
cia socioemocional e inteligencia emocional consultese Fragoso-Luzu-
riaga, 2015.
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gramas en salud mental y de desarrollo humano que se aplican sin protocolos de
evaluacion y sin las condiciones minimas que garanticen la eficacia, es decir, que
se Intervienen personas y grupos sin considerar los efectos adversos que puede
traer la implementaciéon con falta de evidencia cientifica, también se generan
fallos en la implementacién por desconocimiento o inexistencia de teorias de
base solidas o problemas en la medicion de los constructos (Flake & Fried, 2020).
Esto puede ocurrir en los programas de promocion, prevencion e intervenciéon
que se orientan al desarrollo de la salud mental o de habilidades sociales, al-
gunos integran variables, temas y constructos que no cuentan con evidencia
empirica que los asocien a modelos de desarrollo socioemocional establecidos.

Algunos de los modelos de competencia socioemocional que sirven de base para
los programas de intervencion se presentan en la Tabla 1.

La salud mental en universitarios

La intervencién en competencias socioemocionales es actualmente una de las es-
trategias mas utilizadas por profesionales de la psicologia para mejorar la salud
mental, el ajuste social y el bienestar subjetivo en nifios y adolescentes (Aguilar e
al., 2019) y podria convertirse en una estrategia adecuada para promocionar la
salud mental en universitarios.

El cuidado de la salud mental de los universitarios es importante debido a que
se ha detectado que esta poblacion esta expuesta a multiples estresores y fac-
tores de riesgo relacionados con los procesos de desarrollo, condiciones de sa-
lud mental, problemas no resueltos de etapas vitales anteriores, exigencia de
la vida académica, actividades laborales, situacién socioeconémica vy, relacio-
nes interpersonales, entre otras. Las investigaciones muestran sistematicamen-
te que los trastornos de salud mental son frecuentes entre los estudiantes uni-
versitarios. Por ejemplo, Eisenberg e/ al. (2007), descubrié que la prevalencia
estimada de cualquier trastorno depresivo o de ansiedad era del 15,6% para
los estudiantes universitarios y, del 13,0% para los estudiantes de posgrado, in-
dicando que las dificultades econémicas se identificaron como factor de ries-
go para los problemas de salud mental. Stallman (2010)more epidemiological
data are needed that allows benchmarking with general population data. Me-
thods: All enrolled students from two large Australian universities were invited
to complete a web-based survey. Anxiety-mood disorders were assessed using
the Kessler 10. A total of 6,479 students participated in the study with socio-
demographics generally consistent with the university population. Results: The
estimated prevalence for mental health problems was 19.2% with 67.4% re-
porting subsyndromal symptoms. These rates were significantly higher than
the general population. Psychological distress was associated with disability and
lower academic achievement. Predictors of distress included: full-time status,
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financial stress, being aged between and 18 and 34 years, being female, and in
a subsequent undergraduate year of their degree. Conclusions: The extremely
high prevalence of mental health problems in university students provides evi-
dence for this being an at-risk population. Implications: The results highlight
the need for universal early interventions to prevent the development of severe
mental illness in university students. © The Australian Psychological Society
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Ltd.”,”author”:[{ “dropping-particle”:””,”family”:”Stallman”,”given”:”He-
len M.” ”non-dropping-particle”:”” “parse-names”:false,”’suffix*:””’}],”-
container-title”:” Australian Psychologist”,”1d”:” I TEM-17"issue”:’4”,’is-
sued”:{“date-parts”:[[“20107]]},”page”:7249-2577,title”:”Psychological
distress in university students: A comparison with general population da-
ta”,”type”:”article-journal”,”volume”:”45”} ,”uris”: [“http://www.mendeley.
com/documents/?uuid=d162c8f9-d043-43a6-84d7-ae19d346b6de™] }],”-
mendeley”: { “formattedCitation:”(Stallman, 2010 report6é que la prevalencia
estimada de problemas de salud mental era del 19,2%, significativamente su-
perior a la de la poblaciéon general. En una revision sistematica, Paula et al.
(2020) indicaron que la prevalencia de sintomas de ansiedad era del 24,5%, la
de sintomas de depresion del 26,1% y la de ideacién suicida del 18,8% en la
poblacion universitaria. Con base en una revision de estudios publicados entre
el 2009 y el 2019 sobre la salud mental de estudiantes universitarios estadouni-
denses, Kang et al. (2020) observaron altas tasas de prevalencia de trastornos
alimentarios (19% a y 48%), trastornos compulsivos (12.27%), depresion (22%),

trastorno de estrés postraumatico (8%) y trastornos del suefio (9,4 a 36%).

Antecedentes de intervencion socioemocional en universita-
rios

Las evidencias muestran que las intervenciones que promueven el desarrollo
socioemocional pueden ser eficaces en estudiantes universitarios. Por ejemplo,
Shek y Sun (2012), reportaron mejoras significativas en la auto determinacion,
las competencias socioemocionales y cognitivas en universitarios que partici-
paron en un programa de desarrollo socio emocional. Reis y da Costa (2021)
encontraron que un programa de promocién de la salud y entrenamiento en
habilidades personales y socioemocionales mejoraba el bienestar y la salud de
los estudiantes, utilizando terapia racional emotiva o psicoeducaciéon. Por su
parte Reis et al. (2021) analizaron el “impacto de la formacién de los estudiantes
universitarios, en el ambito de la promociéon de la salud y de las competencias
personales y socioemocionales” (p, 82), mediante la aplicacién de un programa
en el que participaron 286 estudiantes; los resultados mostraron mejoras en los
componentes trabajados (autoestima, resiliencia y autoeficacia), ademas se evi-
denci6 que el bienestar y la salud de los estudiantes mejoraron al participar en
la formacion. Estos hallazgos sugieren que las intervenciones que promueven
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el desarrollo socioemocional pueden ser eficaces en estudiantes universitarios,
mejorando su bienestar y sus habilidades socioemocionales, y se presume que los
juegos serios pueden ser una alternativa para su implementacion.

Tabla 1. Modelos de competencias socioemocionales

tareas vitales como aprender,
establecer relaciones, resolver
problemas cotidianos y
adaptarse a las complejas
exigencias del crecimiento

y el desarrollo. Incluye la
conciencia de si mismo, “el
control de la impulsividad,

el trabajo cooperativo y

la preocupaciéon por uno
mismo y por los demas.

El aprendizaje social y
emocional es el proceso a
través del cual nifios y adultos
desarrollan las habilidades,
actitudes y valores necesarios
para adquirir competencia
social y emocional” (Elias et

al., 1997, p. 2).

Modelo Definicion del constructo Componentes
Aprendizaje La competencia social y Autoconciencia
socioemocional SEL emocional es la capacidad Autogestion
(Elias et al., 1997) de comprender, gestionar y Conciencia social

expresar los aspectos sociales | Habilidades para

y emocionales de la vida de | relacionarse

una persona de forma que le | Toma de decisiones
permita gestionar con éxito | responsables
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Modelo de Competencia
socioemocional basado en
habilidades

(Buckley & Saarni, 2009;
Saarni, 1999)

“Las competencias
emocionales son un conjunto
articulado de capacidades y
habilidades que un individuo
necesita para desenvolverse
en un ambiente cambiante

y Surgir como una persona
diferenciada, mejor
adaptada, eficiente y con
mayor conflanza en si
misma” (Fragoso-Luzuriaga,

2015, p. 119).

La expresién emocional
La comprension
emocional

La regulacién emocional

Modelo pentagonal

de competencia
socioemocional
(Bisquerra-Alzina & Pérez-

Escoda, 2007)

Las competencias
sociloemocionales son un
conjunto de conocimientos,
habilidades, destrezas y
actitudes necesarias para
comprender, expresar y
regular adecuadamente los
fenémenos emocionales”
(Bisquerra-Alzina & Pérez-
Escoda, 2007, p. 8).

Conciencia emocional
Regulaciéon emocional
Autonomia personal
Inteligencia
interpersonal
Habilidades para la vida
y bienestar

Nota. La tabla presenta los modelos mas reconocidos de competencia socioemocional. Elabo-

racioén propia.
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Tabla 2. Juegos serios de desarrollo socioemocional

mental desarrollada

para fomentar la salud
mental positiva de los
adolescentes mediante el
autocontrol emocional y la
promocioén de estrategias
de afrontamiento
positivas” (Kenny et al.,
2015, p.1).

Programa Descripcion Resultados

Bite Back Se basa en la psicologia El uso del programa online de
positiva y esta dirigido psicologia positiva “puede disminuir
a adolescentes. El los sintomas de psicopatologia y
programa “utiliza una aumentar el bienestar en los jovenes,
combinacion de ejercicios | especialmente para aquellos que utilizan
interactivos e informacion | el sitio web durante 30 minutos o mas
sobre 9 ambitos de la por semana o ingresan a las actividades
psicologia positiva: con mayor frecuencia” (Manicavasagar
gratitud, optimismo, flujo, | etal., 2014, p.1).
significado, esperanza,
atencion plena, fortalezas
del caracter, estilo de vida
saludable y relaciones
positivas” (Manicavasagar
etal, 2014, p. 5)

CopeSmart | Es una app de salud “Los resultados sugieren que una

intervencion de 4 semanas con

una aplicacion moévil puede no ser
suficiente para provocar cambios en los
resultados en una poblacién general de
adolescentes”.

“Los hallazgos deberian servir de
advertencia para los investigadores; es
facil dejarse seducir por las tecnologias
mas avanzadas; sin embargo, al final del
dia, el joven tiene que querer realmente
comprometerse con el producto final.
De cara al futuro, se deben aunar

la formacién y la experiencia de los
profesionales con la voz y los puntos

de vista de los adolescentes, con el fin
de desarrollar formas innovadoras y
eficaces de utilizar la tecnologia para
crear los mejores resultados de bienestar
posibles para los jovenes” (Kenny et al.,

2020, p. 1555).
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Happy “Happy 8-12 y Happy Los resultados muestran que el
12-16, se trata de dos programa mejora las competencias
programas informaticos emocionales, reduce la ansiedad y
disefiados para entrenar mejora el rendimiento académico en los
las competencias estudiantes.
emocionales en (Filella et al., 2016; Ros-Morente et al.,
situaciones de la vida 2018)
cotidiana, asi como en
situaciones de conflicto
entre compaifieros de
primaria y secundaria”
(Ros-Morente et al., 2018,
p. 149)

REThink Tiene por objetivo ayudar | Se ha observado que el juego ayuda

a los niflos a aprender
estrategias saludables
para afrontar emociones
negativas disfuncionales
como la ansiedad, la ira y
la depresiéon. Busca activar
mecanismos de cambio
para lograr creencias
racionales y sustituir
creencias irracionales
especificas, como la
exigencia exagerada,

la catastrofizacion,

la intolerancia a

la frustracion y el
abatimiento (David et al.,

2019, 2021).

a los ninos y adolescentes a disminuir
los sintomas de depresion, también
incrementa la conciencia emocional, la
regulacion emocional y la capacidad de
ejercer control emocional (David et al.,

2019, 2021).
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EmoTIC Es un programa Los resultados muestran que emoTIC
basado en juegos que ayuda a mejorar la autoestima y el
pretende promover las equilibrio afectivo; también tiene un

competencias emocionales | efecto positivo al disminuir los sintomas
del modelo de inteligencia | emocionales, los problemas de conducta

emocional de Mayer y y la hiperactividad (De La Barrera et
Salovey y las competencias | al., 2021).
socioemocionales

propuestas por la
Collaborative for
Academic, Social, and
Emotional Learning para
promover habilidades
interpersonales
(autoconocimiento

y autogestion),
interpersonales
(conciencia social y
habilidades de relacion)

y cognitivas (toma de
decisiones responsable).
(De La Barrera et al.,
2020; De La Barrera et
al., 2021a; De La Barrera
et al., 2021b).

Nota. La tabla presenta los modelos mas reconocidos de competencia socioemocional. Elabo-
racion propia.

Juegos serios de competencia socioemocional

Los juegos serios son juegos digitales utilizados con fines distintos del entreteni-
miento, y que tienen diversas aplicaciones en diferentes ambitos, como la edu-
cacién, la salud y la publicidad. Susi et al. (2007)lesser delay, and higher throu-
ghput but also provides flexibility of deployment. Problems such as increasing
mobile communication over cellular networks enforces new requirements and
challenges which the present network cannot handle. Therefore the main ob-
jective of this work is the promotion of performance of network access by re-
ducing congestion and overload. Lastly, problems of performances of LTE in

overloaded condition are illustrated in this work.”,”author”:[{“dropping-parti-
cle”:”” ”family”:”Susi”,”given”:” Tarja”,’non-dropping-particle”:””,”parse-na-
mes”:false,”suftix”:””} ,{“dropping-particle”:””,”family”:”Johannesson”,” gi-

99,9995 %

ven”:”Mikael”,”’non-dropping-particle”:””,”parse-names”:false,’suffix”:”” } ,{ -
dropping-particle”:””,”family”:”Backlund”,”given”:”Per”,”’non-dropping-par-
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99,9995 9

ticle”:””,”parse-names”:false,”suffix”:”” }|,”container-title”:”Technical
Report HS- IKI -TR-07-001 School of Humanities and Informatics”,”id”:”I-
TEM-17,”1ssued”:{ “date-parts”:[[“2007”]] },”number-of-pages”:”1-28”,”-
title”:”Serious Games — An Overview”,”type”: report”}, uris”:[“http://
www.mendeley.com/documents/?uuid=74c8f8c6-7c¢94-4959-a936-4d985f1{-
dal6”]}],”mendeley”:{ “formattedCitation”:”(Susi et al., 2007 los definen como
juegos informaticos que no solo pretenden entretener a los usuarios, “sino que
tienen fines adicionales como la educacion y la formacion” (p.1). Los juegos
serios pueden ser similares a los juegos educativos, pero estan enfocados en ac-
tividades que van mas alla de la formacion académica. El objetivo principal de
un juego serio no es entretener, aunque el potencial ladico se utiliza como he-
rramienta didactica. Normalmente el juego serio es “una simulacién que tiene
la apariencia de un juego, pero que en realidad es una representaciéon simulada
de acontecimientos o procesos del mundo real” (p.1). Para Marsh (2011), los
juegos serios son “juegos digitales, simulaciones, entornos virtuales y realidad
mixta/medios de comunicacién que ofrecen la oportunidad de participar en
actividades a través de una narrativa/historia receptiva, jugabilidad o encuen-
tros para informar, influir, para el bienestar, y/o experimentar y para transmitir
significado” (p. 63). Laamarti ¢t al. (2014), propusieron una taxonomia de los
juegos serios clasificandolos por el area de aplicacién, actividad, modalidad, es-
tilo de interaccién y ambientes. Los autores clasificaron los juegos serios para el
cuidado de la salud en cuatro categorias: “(1) vigilancia de la salud, (2) detecciéon
y tratamiento, (3) educacién terapéutica y prevencion vy, por ultimo, (4) rehabi-
litacion” (p. 8).

Al igual que todos los programas de intervencion en salud mental, los juegos serios
utilizados con fines de prevencioén, promocién o intervencion deben ser evaluados;

al respecto, Bellotti e/ al. (2013) subrayan la importancia de evaluar el impacto de los
juegos serios en el aprendizaje y sugieren métodos para la evaluacién de competencias

y habilidades. En la Tabla 2, se presentan algunos programas y juegos serios que
tienen como tema principal el desarrollo socioemocional y que reportan evaluaciones

sobre su efectividad.

Se destaca el programa emo71C desarrollado en la Universitat de Valencia por
que se basa en un modelo de desarrollo socioemocional solido, cuenta con un
proceso de investigacion riguroso y los resultados han sido satisfactorios.”

2 Para verificar los resultados del programa se puede consultar: De La Barrera et al.,
2020; De La Barrera et al., 2021a; De La Barrera et al., 2021b. Asi mismo, puede consultarse
informacién acerca del programa en el Grupo Emina: https://educandoenemociones.com/en/
introduction/
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Concluslones

El desarrollo de competencias socioemocionales se ha popularizado los ultimos
aflos en el campo de la salud mental, debido a los multiples beneficios observa-
dos en el bienestar subjetivo, el ajuste social, el desempeno en diferentes activi-
dades y las relaciones interpersonales. La mayoria de los programas de compe-
tencia socioemocional utilizan formatos tradicionales como las sesiones grupales
e individuales orientadas por un terapeuta; sin embargo, se han ido integrando
otras formas de intervencion, por ejemplo, los juegos serios. La mayoria de los
juegos serios aplicados al desarrollo socioemocional se han orientado a los ni-
fios y adolescentes; sin embargo, su aplicaciéon podria beneficiar a la poblaciéon
universitaria.

Las evidencias muestran que la poblacién universitaria presenta un mayor nivel
de riesgo en salud mental, comparado con la poblacién general debido a diver-
sos factores y, por ello, es importante considerar la implementacién de recursos
que faciliten la promocién de la salud mental y, los juegos serios pueden ser una
alternativa.

A manera de ejemplo, se presenta el emo7IC, un juego serio desarrollado por el
grupo Emina (Universitat de Valencia); este juego para adolescentes esta basa-
do en el modelo de habilidades de competencia emocional y ha mostrado ser
efectivo para ayudar a mejorar la autoestima y el equilibrio afectivo y, para dis-
minuir los sintomas emocionales, los problemas de conducta y la hiperactividad.
Actualmente el grupo estd trabajando en el desarrollo del programa EmoWell
dirigido a personas entre 18 y 29 anos.

Tal y como lo indican Bellotti ¢t al. (2013), existe consenso acerca del potencial
de los juegos serios como herramienta de formacion, sin embargo, los resultados
de los aprendizajes continda sin estudiarse lo suficiente, debido principalmente
a problemas y complejidades de la evaluacion. Entre los aspectos que deben te-
nerse en cuenta para la evaluacion de los juegos serios esta el establecimiento de
un enfoque sistematico de evaluacién, la medicién del progreso de aprendizaje
y los resultados del jugador, al igual que aspectos como la adaptabilidad, la per-
sonalizacion del juego, los estilos de aprendizaje, el suministro de informacién y
la retroalimentacion.
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Resumen

La Apropiacion Social del Conocimiento (ASC) se constituye en un mecanismo
de la Investigacion Participativa Basada en la Comunidad (IPBC) y la Traduc-
cion Integrada del Conocimiento (TIC). La ASC permite la transformacion de
la realidad de las comunidades ciudadanas a través de espacios en donde existe
intercambio de saberes entre los investigadores y la poblacion, integrando a los
habitantes en la identificacion, solucién de las problematicas y posterior crea-
ci6én de conocimiento.

En la formacién de los profesionales juega un papel importante la universidad,
ya que su papel frente a la formaciéon de profesionales debe acercar al egresado
ala realidad de su entorno. Durante las altimas décadas la investigaciéon vislum-
bra la ASC, para dar respuesta a la necesidad de formar profesionales compe-
tentes y expertos en las diferentes areas, involucrandolos en los contextos socia-
les. La ASC ofrece afinidad, diferencia e integracion del conocimiento entre los
profesionales y las poblaciones que exhiben problemas y quienes, finalmente
se benefician de la investigaciéon y los resultados de los procesos de formaciéon
profesional. Esta relaciéon entre los jovenes investigadores y las comunidades
como propuesta del grupo de Biotecnologia y Genética UCMC, permite elabo-
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rar soluciones conjuntas y acordes a los requerimientos que se presentan en las
diferentes comunidades. La ASC no solo responde a resultados de una investiga-
cién, sino también a experiencia en docencia que permiten formar profesionales
mas competentes.

Palabras clave: formacién profesional, apropiacion social del conocimiento,

investigacion.

Introduccion

En los tltimos afios la apropiacion social del conocimiento se ha establecido en
un componente de la investigacion participativa basada en la comunidad y la
traduccion integrada del conocimiento (Jull, et al., 2017). Las sociedades con-
formadas por el ser humano, colectivamente producen conocimiento acerca de
su ambiente y su contexto, todo a partir de la necesidad que tiene la persona de
percibir por qué y relacionar el medio en el que reside (Chaparro Osorio, 2005).
Por otro lado, la ciencia, es la base de la sociedad para producir conocimiento,
que se fortalece por medio de la investigacion (Alvarado y Flores, 2002). Sin em-
bargo, debido al constante cambio, el progreso cientifico, los diversos entornos
socioecon6émicos y la imposibilidad de acceder a un aprendizaje constante desde
la infancia, por parte de algunas comunidades en condiciones de vulnerabilidad,
han generado retroceso e incapacidad de tomar decisiones oportunas, ante las

problematicas y sus procesos de transformacion constante (Chaparro Osorio,
2005; Chaparro, 2001).

Por lo anterior, en la actualidad ha sido necesario promover el conocimiento
auténomo, con el fin de generar progreso social y minimizar las problematicas
existentes de manera autosostenible, todo porque las comunidades futuras se
visualizan como sociedades en las cuales cada individuo tendra la capacidad de
generar su propia accién y toma de decisiones a medida que sucedan cambios
sociales, ambientales y culturales en su entorno (Chaparro Osorio, 2005; Cha-
parro, 2001) .

No obstante, para lograr la adquisicién de saberes y la capacidad de decidir, ha
sido necesario involucrar comunidades que hacen parte de la ciencia, tecnologia
e innovacion para contextualizar a las poblaciones que desconocen las condicio-
nes de su entorno (MinCiencias, 2016). Dicho proceso se conoce como ASC, el
cual basicamente promueve la generacién y el uso del conocimiento, a partir de
la articulacién y participacién entre grupos cientificos y poblaciones vulnerables
para contribuir a su aprendizaje y mejora de la calidad de vida (MinCiencias,

2016; DACTI, 2013).

En MinCiencias el enfoque de ASC se comprende a partir de la implementacion
de los siguientes principios (Tabla 1), en todas aquellas actividades y procesos
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que tengan como objetivo fortalecer las relaciones entre la comunidad cientifica
y los ciudadanos, a través de practicas colaborativas y de co-produccion, toma
de decisiones, consolidacién de redes que faciliten el uso y circulaciéon del cono-
cimiento y saberes sociales en Ciencia, Tecnologia e Innovacion - CGTel. (De La

Salud, 2020).

Tabla 1. Principios de la ASC mediante la Clel

Principios Caracteristica

Reconocimiento de contexto Este principio parte de identificar,
conocer e interpretar la realidad local
y comprender las particularidades de
los contextos en los que tienen lugar
los intereses, problemas o necesidades
sentidas de los ciudadanos. Se espera
que, mediante ciencia, tecnologia e
innovacion, los ciudadanos exploren
el desarrollo de alternativas dirigidas
al mejoramiento de sus condiciones de
vida a partir de propuestas pertinentes,
oportunas y acertadas

Cohesion Este principio parte de reconocer que

la ciencia, la cultura y la sociedad se
encuentran entrelazadas en la vida
diaria, en donde cada una se nutre de
las otras y se complementan. Es por esto
que, los ciudadanos toman decisiones en
su cotidianidad mediadas por valores,
creencias y formas de ver el mundo,
permeadas por las practicas sociales y
culturales en las que se encuentran las
practicas de gestiéon y aplicacion de la
ciencia, tecnologia e innovacién
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Participacion

Este principio parte de promover en el
ciudadano su intervencién en asuntos
relacionados con la realidad, mediante
la ciencia, la tecnologia y la innovacioén,
sabiendo que todos tienen diferentes y
variadas interpretaciones y reflexiones
del mundo, asi como distintos saberes
y conocimientos. Esta intervencion

es posible a través de procesos de
comunicacién, consulta, didlogo,
negociacion, intercambio, toma de
decisiones, colaboracion, coproduccién
del conocimiento y gobernanza.

Dialogo de saberes y conocimientos

Este principio parte de establecer la
necesidad de generar el encuentro
ciudadano para intercambiar, compartir,
discutir, negociar acerca de temas de
interés a partir de experiencias, saberes y
conocimientos. Este didlogo debe darse
en equidad de condiciones, basado en
relaciones de confianza

Confianza

Este principio parte de ratificar el
reconocimiento y el respeto del otro

y en el otro de manera intencionada
como base para el desarrollo de
procesos colectivos. Quienes participan
en estos procesos, entienden que las
relaciones son horizontales y reconocen
su responsabilidad social desde la
transparencia y la equidad.

Reflexion critica

Este principio parte de entender

que cuando los ciudadanos analizan
sus practicas diarias, condiciones y
situaciones, lo hacen para generar
procesos de mejoramiento constante,
en donde la ciencia, la tecnologia y

la innovacién contribuyen de manera
importante para desarrollar las
capacidades de crear y recrear nuevas
formas de intervenir la realidad.

Tomado de MinCiencias convocatoria 874. ANEXO 1. Descripcion de los productos y resul-
tados del Enfoque de Apropiaciéon Social del Conocimiento mediante la Ciencia, Tecnologia e

Innovacion. (De La Salud, 2020).
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Desarrollo

El grupo de Biotecnologia y Genética, en periodo 2021 - 2022, ejecutd un pro-
yecto que impact6 tres comunidades rurales (Zipaquira, Sibaté y Quetame), con
actividades de ASC, especificamente a los habitantes de las veredas San Isidro,
San Rafael y Naranjal, respectivamente.

Se sensibilizaron estas tres poblaciones a nivel ambiental con énfasis en los
recursos hidricos aledafios para su correcta preservacion, asi como también se
han brindado alternativas de tratamiento antes de su uso, debido a que estas
comunidades carecen de acueducto y/o agua potable, lo que los obliga a reco-
lectar agua proveniente de rios, quebradas, lagunas y demas afluentes contiguos.
Por lo cual los habitantes consumen directa e indirectamente agua que carece
de condiciones 6ptimas para su uso, generando un impacto negativo en la salud
humana, siendo evidente en la poblacién a través de estudios en el modelo bio-
logico Caenorhabditis elegans.

Por lo anterior, este proyecto se ha enfocado en formar a los estudiantes del pro-
grama de Bacteriologia y Laboratorio Clinico de la Universidad Colegio Mayor
de Cundinamarca, en las diferentes etapas que deben contemplar las actividades
de ASC, como herramienta para enfrentar a los futuros profesionales con las
diferentes problematicas de la sociedad. Estas actividades aumentan la capaci-
dad profesional para brindar alternativas que permitan minimizar los indices
de morbimortalidad, a causa de agua contaminada en estos territorios, con el
fin de mejorar la calidad de vida de la poblacién, haciendo uso de los principios
de ASC, asi como también, el estudiante mediante la investigacién, ha podido
aproximarse a la realidad rural, transformarla en ciencia y conocimiento acce-
sible para todos.

A continuacién, se presenta el trabajo realizado con base en cada uno de los
principios de ASC, propuestos por MinCiencias y desarrollados en el municipio
de Sibaté. Este trabajo fortalecié la formacion profesional de los estudiantes del
programa de Bacteridloga dentro de un contexto de investigaciéon con ASC.

Principio de reconocimiento de contexto

Actiidades propuestas

Para identificar, conocer e interpretar la realidad local del Municipio de Sibaté y
comprender el contexto en el que viven los habitantes de este sector, destacando

los problemas y necesidades relacionados con la contaminacién del agua, se es-
tablece un contacto inicial via Internet directamente con la alcaldia; y posterior-
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mente, una visita presencial para seleccionar la poblacién especifica a abordar,
con el fin de proponer a los lideres locales, alternativas dirigidas al mejoramiento
de las condiciones de vida de los habitantes afectados.

Resultado

Se comparti6 la informacion relacionada via Internet con la jefe de la Oficina de
Medio Ambiente de Sibaté, la cual fue aprobada y apoyada para desarrollarse
en este municipio, con el acompaiiamiento del personal de esta area. Esta visita
permiti6 el disefio y la aprobacién de los protocolos de bioseguridad relacio-
nados con COVID-19, por parte de la Alcaldia de Sibaté y la UCMC, para
ejecutar las visitas presenciales con las comunidades. Se contactaron los lideres
comunales y se establecieron visitan a las veredas perjudicadas por la falta de
agua potable, concluyendo que la situacién de los habitantes de la vereda San
Rafael tienen una problematica con su acueducto, pues se ha evidenciado que
las normas minimas aptas para el consumo humano no son facilmente eviden-
ciadas, esto a raiz de que parte de su irrigacion proviene del Rio Muiia que tiene
altos indices de contaminacion.

Principio de cohesion

Actinidades propuestas

Para reconocer las condiciones culturales y sociales que las personas de la ve-
reda San Rafael viven a diario alrededor del rio Muiia, se realiza una primera
encuesta de caracterizacion vy, se identifica el impacto en la salud humana como
base cientifica, abordando a la comunidad a través de una segunda encuesta,
con el fin de capturar la informacién mas proxima por parte de los habitantes.

Resultado

Previo a realizar cualquier toma de datos, se aplicé un consentimiento informa-
do y se tuvieron en cuenta para este estudio, aquellos individuos que voluntaria-
mente quisieron participar, el 100% de los presentes en la visita organizada en
compainia de la presidenta de la Junta de Accién Comunal y quienes participa-
ron en el proyecto

La primera encuesta se realiz6 a un total de 15 familias (45 habitantes) de la ve-
reda San Rafael, de los cuales el 70% manifiestan su inconformidad con respec-
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to a las caracteristicas del agua que llega a sus viviendas y, el 100% utilizan este
recurso en sus actividades diarias como alimentacion, ganaderia y agricultura.

Para identificar las enfermedades o patologias relacionadas con el consumo de
agua contaminada, fue necesario disenar una segunda encesta. Entre los hallaz-
gos relevantes se encontré que los habitantes de la vereda San Rafael reflejan
condiciones de salud deficientes relacionadas con el sistema digestivo y endocri-
no.

Principio de participacion
Actinndades propuestas

Para permitir la intervencién ciudadana en asuntos relacionados con la realidad
de su entorno, por medio del conocimiento, investigaciéon y saberes que apor-
taron los futuros profesionales de bacteriologia, fue posible generar un espacio
de didlogo, reflexion y colaboracién con los habitantes de la vereda San Rafael,
con el fin de buscar una posible solucién a la problematica. Con apoyo de la
docente de la escuela de la vereda San Rafael, algunos nifios, intervinieron en la
Campana de recolecciéon de basuras, a quienes se les enfatizé en reciclar, reducir
y reutilizar los elementos considerados “basura”, con el fin de minimizar las
problematicas de higiene - salud

Resultado

Para recopilar informacién relacionada con la calidad del agua se tomaron di-
ferentes muestras, basados en el protocolo producto de la investigacién, con el
fin de utilizarlas en el modelo experimental de esta propuesta. Los puntos de
la toma de muestra fueron escogidos por la comunidad, quienes acompafiaron
y apoyaron todo el recorrido. En total se muestrearon 3 puntos por triplicado,
primero el agua del rio Muna, segundo el agua luego de sus procesos de limpieza
y, tercero en casas aleatorias.

De manera In Situ, se llevaron a cabo parametros fisicos, quimicos y microbio-
logicos del agua, donde se destaca la contaminacién mediada por Coliformes.
Luego de detectar estos microorganismos en el agua se realizan conversatorios
relacionados con enfermedades por consumo de agua contaminada con el fin de
prevenir a la poblacion.
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Principio de dialogo de saberes y conocimientos

Actiidades propuestas

Por medio de diversos encuentros fue posible intercambiar conocimiento a tra-
vés de material didactico el cual permitié la formulaciéon de preguntas y el inter-
cambio de saberes entre la comunidad cientifica y rural.

Resultado

Por medio de un folleto elaborado por profesionales de Bacteriologia, los habi-
tantes de la vereda San Rafael, lograron comprender por qué el grupo de Bio-
tecnologia y Genética utiliza a Caenorhabditis elegans como modelo biologico de
contaminacion y cual es su relevancia en el ambito cientifico ambiental.

También se socializé con la comunidad un poster y se realizé un conversatorio
relacionado con la contaminacién del agua y la importancia de cuidar este re-
curso, con énfasis en las actividades agroquimicas que perjudican los afluentes
aledafios a las comunidades.

Finalmente, se realiz6 la proyecciéon del video educativo, su explicacién y su con-
tribucién a la comunidad, se les brindé a los habitantes de la vereda San Rafael
un punto ecologico basado en el nuevo codigo de colores para reciclar, con el fin
de evitar que los desechos lleguen a los recursos hidricos aledafios, el cual ha sido
utilizado con éxito por estos individuos.

Principio de confianza

Actiidades propuestas

Luego de identificar que los habitantes de la vereda San Rafael tienen una res-
ponsabilidad social con su entorno, pero también, consigo mismos y sus familias,
se disefiaron actividades relacionadas con la manera de minimizar las enferme-
dades producidas por agua contaminada.

Resultados

Los habitantes de la vereda San Rafael, con base a sus conocimientos, contribu-

yeron en la formulacién y ejecucion de la campafia de reforestacion, las especies

de arboles como Arrayan, Siete Clueros, Mano de Oso fueron seleccionadas por
b bl
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la comunidad para mantener las especies de la zona y al mismo tiempo, estos
aportan a una mejora del entorno para favorecer las condiciones de salud.

Para disminuir los indices de contaminacién del agua lista para el consumo, se
disen6 un filtro casero que permitia purificar el agua. A los habitantes presentes
en la actividad se les proporcionaron las herramientas necesarias para su cons-
truccién en cada uno de los hogares. En total se donaron 3 filtros caseros y se
proporcionaron 15 kits para su elaboracién, dejando uno a cada familia.

Principio de reflexion critica

Actinndades propuestas

Los habitantes de la vereda San Rafael del municipio de Sibaté lograron com-
prender su situacién y condicion de salud y con esto se logré generar un espacio
reflexivo que contribuye a la mejora constante de su entorno. Aunque existan
situaciones que impiden la mejoria de la calidad del agua que llega a sus vivien-
das, la comunidad se lleva la capacidad de crear y reinventar nuevas formas de
intervenir la realidad por medio del cuidado del medio ambiente.

Resultados

Con el fin de aclarar conceptos y recordar las formas de intervenir el problema
de la contaminacién del agua, se comparte un total de 20 cuadernillos tipo car-
tilla, que permite recordar aquellas herramientas y actividades que se pueden
realizar para mejorar el entorno: reciclar, reducir, reutilizar, filtrar el agua, sem-
brar arboles y, disminuir el consumo de agroquimicos, entre otros.

Para afianzar este conocimiento, finalmente se utilizd un juego virtual que per-
mitié recordar y memorizar las actividades antes mencionadas. El juego se dise-
N6 de tal manera que permiti6 la participacion de nifios, jovenes y adultos.

Para terminar, toda esta informacion fue validada por medio de un test de
aprendizaje, el cual fue resuelto por cada uno de los habitantes que participaron
en el proyecto.

Conclusiones

Con respecto a las actividades de apropiacion social del conocimiento, futuros
profesionales han fortalecido la comunicacién y la transformaciéon de la infor-
macion técnico-cientifica a un lenguaje mas sencillo acorde a la comunidad tra-
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bajada, en este caso el municipio de Sibaté. Asi mismo, por medio del apoyo
pedagogico de las docentes, fue posible que los futuros profesionales del progra-
ma de Bacteriologia transmitieran informacién en posters, folletos y videos, de
manera amigable para contribuir a la educaciéon y aprendizaje de una poblaciéon
en condicion de vulnerabilidad.

Por otro lado, los futuros profesionales se han fortalecido con los principios de
la ASC, con el fin de apoyar, guiar fortalecer y contribuir a la sociedad en dife-
rentes problematicas.
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Resumen

Esta ponencia presenta un avance de la fundamentacion teérica del proyecto
de investigacion Cdtedra de Cultura de Paz: una propuesta transversal a la_formacion
integral, en el dmbito académico universitario, en el marco de las recomendaciones del informe
Sfinal de la comision de la verdad, que esta desarrollando el grupo de investigacién
DCONTEXTO, perteneciente a la Facultad de Ciencias Sociales de la Uni-
versidad Colegio Mayor de Cundinamarca. El objetivo principal es describir y
analizar los contenidos tedricos y metodologicos de las catedras de la paz en el
ambito universitario que se han propuesto en los tltimos 20 afios en Colombia.
La metodologia se caracteriza por un enfoque cualitativo a partir del analisis de
contenido, el cual se desarrollara haciendo uso de categorias que se triangulan,
siguiendo la propuesta de De Tezanos (1999), que sugiere hacer uso de tres vér-
tices: la teoria acumulada, las voces de los actores involucrados y, el proceso de
interpretacion e inferencia que emerge de la voz de los investigadores.

Palabras clave: formacion, didactica, catedra, paz, transformacion
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Planteamiento del problema-antecedentes

Las primeras dos décadas del siglo XXI han estado marcadas por una serie de
acontecimientos de orden politico, social, econémico y cultural que han venido
sucediendo en periodos relativamente cortos y, que se han manifestado en lo que
algunos denominan “saltos cualitativos”, que han reconfigurado la historia con
un alcance global. La primera crisis se produjo al despertar el segundo milenio
en los Estados Unidos vy, fue precisamente la caida de las Torres Gemelas, que
en su momento significé el cuestionamiento a los principios del capitalismo
en cabeza, fundamentalmente del poder de los Estados Unidos, que devino al
mismo tiempo,en la profundizacién de la crisis en las democracias modernas, en
términos de su eficacia para responder a los problemas que la poblaciéon deman-
da continuamente.

El segundo hecho, tiene que ver con la caida, a partir del afio 2010, de regime-
nes autoritarios en territorios arabes (Libia, Egipto, Yemen y Siria, entre otros),
de profunda tradicién patriarcal y militar, que reclamaron otras formas de orga-
nizacién de los Estados, y que marcara la reorganizacién en dichas naciones de
las formas de lucha de sus ciudadanos. Un tercer ¢je de problema, se expresa en
las crisis de las democracias latinoamericanas, que originaron gobiernos dicta-
toriales, que se instalaron en el poder con discursos populistas, que terminaron
ahondando la crisis y sumergiendo a pueblos enteros en el hambre, el despla-
zamiento y la miseria; caso de Venezuela y Nicaragua. Un cuarto momento,
critico de orden global, fue producido por el COVID-19, a partir de marzo de
2020, que produjo una crisis sin precedentes en la historia de la humanidad, que
ahond¢ los problemas e hizo que incrementara la pobreza, el desempleo y la
injusticia social, aumentando las brechas histéricas de desigualdad social que ya
de por si, traian un lastre.

Finalmente, atin sin terminar la tragedia que trajo la pandemia, el 24 de febrero
de 2022, Rusia invade Ucrania, generando otra crisis global, que abri6 las puer-
tas a la posibilidad de una tercera Guerra Mundial, toda vez que se convirti6 en
un enfrentamiento directo entre Rusia, de por si una potencia, contra los paises
de la OTAN, liderados por Estados Unidos y la mayoria de los paises europeos.
Pero no solo dicha guerra se convirtié en un interés mundial, sino que a su turno,
gener6 una serie de efectos colaterales que perturbaron profundamente las eco-
nomias a nivel internacional; dado que se produjeron una serie de bloqueos de
las exportaciones e importaciones de distintos productos, de un lado y del otro,
que trajeron como consecuencia, entre otras cosas, el encarecimiento del petro-
leo y el elevado costo de los alimentos, que afecta, no solo a los paises en vias de
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desarrollo, sino también a la mayoria de paises poderosos que hacen parte del
bloque europeo.

Apenas sucedido lo anterior, la visita de la secretaria de estado de los Estados
Unidos Nancy Pelosi a Taiwan aumento las tensiones globales, esta vez por
cuenta de la reacciéon de China, que interpretéd dicha visita como una agresion
que la llevé a comenzar ejercicios militares en los alrededores de la isla. Rusia y
Corea del Norte, dos potencias nucleares mundiales, a su turno manifestaron su
apoyo a China con fuertes criticas a la nacion del norte

En ese contexto geopolitico, Colombia se ubica, como uno de los paises con
mas de 60 anos sumergido en multiples violencias que ya para estos ultimos
5 anos han traspasado las fronteras nacionales para incorporarse a redes de
multicrimenes transnacionales alrededor, especialmente del narcotrafico, en el
cual participan grupos armados ilegales y distintas bandas organizadas con un
interés comun: mantener poder sobre los territorios y especialmente sobre las
rutas por donde se transporta la droga. Las distintas violencias en Colombia
parecen haberse reconfigurado e intensificado, afectando como nunca antes, la
poblacion que habita en esos territorios, la cual viene sufriendo las mismas con-
secuencias historicas que se traducen en desplazamientos forzados, asesinato de
lideres sociales, mineria ilegal que se usa como justificaciéon para lavar dineros
ilicitos y reclutamiento de nifos, entre otros.

Es importante reconocer que a lo largo del tiempo se han hecho ingentes esfuer-
zos por construir procesos de paz que se pueden describir de la siguiente mane-
ra: 1953 el general Rojas Pinilla establecio la primera amnistia en la que cientos
de guerrilleros liberales que en ese momento operaban en el llano entregaron
sus armas. El recrudecimiento de la violencia entre los afios 60 y 70 del siglo XX
contra los sectores campesinos producidos por parte de miembros del Estado y
los paramilitares, dieron origen a una serie de movimientos guerrilleros que se
levantaron en armas: ELN, FARC, EPL, movimiento indigena Quintin Lame y
el M-19. Ante esta oleada, otro intento de dialogo sucede en el gobierno del es-
tadista Belisario Betancourt en 1984, fruto del cual emerge la Unién Patriética,
como movimiento politico que, como se sabe, fueron luego exterminados mas de
5 mil miembros, muchos de ellos por fuerzas del Estado y paramilitares.

Posteriormente, durante el gobierno de Virgilio Barco se logré una negociacion
con el M-19. Ya en los 90 el mandatario Cesar Gaviria convoca lo que en ese
momento se denomind la Coordinadora Simén Bolivar, conformada por varios
grupos alzados en armas, y, aunque hubo didlogos, no se concreta ningtn acuer-
do. Llegado el turno para Andrés Pastrana, entre 1998 y 2002, se desarrolla el
proceso de paz en el Caguan, con el proposito de acabar con el conflicto en el
pais, promesa que el mencionado presidente habia hecho en campana, sin que
al final se lograra nada. Fue solo hasta la llegada del presidente Juan Manuel
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Santos, cuyo gobierno dur6 8 anos, cuando se logra firmar un proceso de paz
realizado en Cuba, que dio como resultado la desmovilizacion total del grupo.
Si bien este acuerdo ha dado resultados positivos para la construccién de la paz,
ha tenido muchas dificultades en su implementacién y algunos miembros han
decidi6 volver a tomar las armas; en todo caso, la comunidad internacional re-
conoce el acontecimiento como un ejemplo para el mundo, aunque al interior
del pais muchos grupos de distintas ideologias no crean lo mismo.

Trente al contexto presentado, al parecer, los paradigmas educativos que en el
fondo pueden tener intenciones nobles, no han dado respuesta suficiente a los
grandes desafios impuestos hoy a la humanidad en todos los campos, mas bien,
parecen haberse convertido en fabricantes de monstruos representados en los
sectores historicamente dominantes, muchos de ellos visibilizados a través de
lideres con distintas ideologias que se sienten los “nuevos mesias”. Sin embargo,
a pesar de las multiples contradicciones, crisis y paradojas que se expresan en
el mundo contemporaneo, cada vez mas complejo, los expertos de las distintas
disciplinas, y en general la ciudadania, contintian creyendo que es posible un
mundo distinto, mas equitativo y justo; es decir, atn hay apuestas por el estable-
cimiento de un nuevo orden que logre equilibrar los sectores para generar bien-
estar y desarrollo sostenible en todos los pueblos. La educacion es precisamente
uno de esos dispositivos, en los que se sigue colocando la esperanza para aportar
a los cambios fundamentales que se requiere generar en la humanidad. Entre
otras razones porque a pesar de los distintos vacios que presentan los modelos
educativos, sigue existiendo confianza en la formacién de nuevas ciudadanias,
con nuevos valores y practicas sociales que generen rupturas con los paradigmas
heredados de dominacién e inequidad social.

Como resultado del proceso de entender y conocer qué pasd en estos altimos
anos en Colombia, “la comision de la verdad de Colombia”, publico en el infor-
me final de junio 28 de 2022, una serie de recomendaciones, dentro de las cuales
esta el llamado a una serie de compromisos y responsabilidades del sector edu-
cativo, que marcan ruta para que, especialmente las universidades participen
activamente en la construccion de una cultura de paz y convivencia que dure
en el tiempo, expresados a partir del capitulo 8, “Educacion para la formacion
de sujetos que vivan en paz”, con énfasis en elementos de ciudadania, reconci-
liacién, habilidades socioemocionales y educacion en derechos humanos, que
incluya enfoques interculturales, de género y de derechos de las mujeres.

Es preciso aclarar que, décadas atras, antes que se publicara el informe de la co-
misién de paz, ya hay una serie de antecedentes de programas que se han venido
implementando desde el Ministerio de Educacién, asociados en aspectos como:
educar para la paz, pedagogias para la paz, catedras de la paz, paz y convivencia
ciudadana, la paz en los curriculos como ejes transversales, redimensionar la
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historia del pais en clave de memoria y paz, construcciéon de nuevas ciudadanias,
formar en la resolucién de conflictos a pequefia, mediana y gran escala, conocer
la normatividad: leyes, decretos, resoluciones y acuerdos asociados a la forma-
cién en una cultura de paz.

No bastante se debe reconocer, como lo han declarado algunos expertos y orga-
nizaciones nacionales e internacionales, que el informe de la comisién represen-
ta el mas completo trabajo acerca del conflicto en Colombia, que para el caso
de este estudio es de suma importancia, teniendo en cuenta especialmente las
recomendaciones que comprometen al sector educativo y, especialmente a la
educacion universitaria, pues es en este escenario donde se prepara a las futuras
generaciones, no solo para que se integren al mercado desde un campo discipli-
nar, sino también y fundamentalmente, para que ejerzan una cultura ciudadana
de paz, fruto de una formacion integral que las universidades estan llamadas a
imprimir en sus egresados con altas calidades académicas y humanas.

Goémez Barriga (2019), ha hecho una recopilacién interesante acerca de las
orientaciones de los estudios sobre la paz y, que sintetiza en: tipologias de la
guerra (Small y Singer, 1979), caracteristicas del conflicto (Galtung, 1998; Lede-
rach y Chupp, 1995; Nasi y Rettberg, 2005), desarrollo y goce de la paz (Buckles,
2000; Galtung, 1998, 2003a; Lederach, 1995, 1998; Pruitt y Carnevale, 1992),
pedagogia-paz-convivencia (Amstutz, Mazzarantani y Paillet, 2005; Girard y
Kosh, 1997), cultura de Paz (Fisas, 2011)y, la educacioén para la paz (Jares, 1991,
1995; Hicks, 1993; Lederach, 1984).

Estas miradas han aportado un amplio espectro del tratamiento del tema, junto
con otras en distintas partes del mundo, que practicamente comparten un pa-
radigma antropocéntrico que articula también los derechos humanos, la justicia
social, la inclusién, resolucién de conflictos y el papel del Estado y especialmente
de las organizaciones sociales.

Conceptos que hacen parte del marco tedrico

Cultura

El concepto de cultura genera una serie de problemas, por cuanto, no es sufi-
ciente atenerse a afirmar que simplemente es el conjunto de creencias, mitos,
costumbres y normas que comparte una determinada comunidad. Algunos au-
tores como Geertz (1998), han llegado a afirmar que es uno de los conceptos mas
dificiles de definir por la cantidad de factores complejos que comporta; ¢l mismo
encuentra, al menos mas de diez acepciones en La wnterpretacion de las culturas.
No obstante, el antropdlogo estadounidense se atreve a definir la cultura como
aquellas “tramas de significacion, esa urdimbre que se ubica en el terreno de la
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significacién, y por tanto es publica” (p.35). En esa medida, la cultura se presenta
como un entramado o tejido de conversaciones que se establecen dentro de una
comunidad en la que se hace comtn una determinada forma de comportarse
frente al mundo, caracterizando la manera de pensar y de actuar. Esta particular
forma de relacionarse, comunicarse e interactuar con los otros, permite adquirir
la propia identidad, desde la cual se asignan sentido a las experiencias sociales.

En las conversaciones se coordinan acciones y planean mundos en los que se
quiere vivir, interviniendo las problematicas que van emergiendo en los procesos
sociopoliticos y/o formativos. Las personas que conversan dentro de una cultu-
ra intentan modificar el estado de cosas que consideran que estan mal y que es
necesario cambiar el rumbo de los acontecimientos.

Una precisién que complementa la anterior concepcion es la que aporta el bi6-
logo Humberto Maturana (2018), que considera que la cultura es una red de
conversaciones que establece una comunidad determinada, dentro de las cuales
se coordinan acciones haciendo uso del lenguaje, no solo como mediacién del
proceso de comunicacion, sino como constitutivo de la condicion humana. Para
el autor, el concepto también debe considerar las emociones y los estados de
animo, en la medida en que son definitivos para lograr cambios en las configu-
raciones sociales, pues el mito que es la razén quien dirige las acciones humanas,
no es tan cierto, por cuanto los estudios sobre el cerebro demuestran el papel
que juega esta dimensiéon emocional en los comportamientos humanos; y si se
trata de la construcciéon de una cultura de paz, resulta altamente significativo
este concepto para referenciar este proyecto, que evidentemente esta articulado
ala cultura de paz.

Cultura de paz

La paz, no es un tema, es fundamentalmente un problema que interesa a todos
los pueblos; quizas unas culturas mas que otras requieren fortalecerla al interior
de sus naciones; de ahi que su abordaje implica hacer una breve descripcion de
su historia mas reciente y las implicaciones que tiene para un pais como Colom-
bia, que en panorama global aparece como uno de los paises con mas tipos e

intensidades de violencias resultado de multiples causas.

Durante el mes de julio de 1989, en el Congreso Internacional «La Paz en
la Mente de los Hombres» celebrado en de Africa, en Yamoussoukro (Costa
de Marfil), la UNESCO describe por primera vez el concepto de “cultura de
paz’, que constituye una nueva visiéon de la misma. Alli se aprueba la “Decla-
racién de Yamoussoukro” donde se define, también por primera vez, el con-

cepto de cultura de paz (FCP, 2022).
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El concepto que se desprende de las declaraciones de la UNESCO, ha adquiri-
do impronta de alta importancia para Colombia por las condiciones Sui Genesis
en que historicamente se ha visto envuelto el pais en todos y cada uno de sus
territorios, ésta se asocia fundamentalmente,: por un lado, con la necesidad de
desarrollar y cumplir con las distintas politicas de paz que han implementado
los gobiernos de turno, basadas muchas de ellas en procesos de negociacion con
grupos alzados en armas con ideologias distintas de resistencia contra el estado;
y por otro lado, con la implementacién de pedagogias para la paz y reconci-
liacién, que evidentemente pasan por el sistema educativo, tanto de la primera
etapa de formacién como por la educacién universitaria.

Como se sabe, el caso colombiano es paradigmatico, no solo en la region, sino
en el mundo y amerita destacar una de las investigaciones mas profundas sobre
la historia de la guerra en el pais, la cual destaca en su informe final que

Colombia ha vivido una guerra por cerca de 60 anos de la que esta en el cami-
no de salida, pero que, a pesar del Acuerdo de Paz con las FARC-EP, se niega
a ser parte del pasado. Las victimas del pais y el propio trabajo de la Comision
reivindican el derecho a la verdad en su apuesta por la paz (ICV, 2022, p. 18).

De ahi que la construccion real de una cultura de la paz, es una obligaciéon
moral de todas las instituciones que hacen parte de la sociedad, una de ellas, es
precisamente el ambito universitario al cual se dirige este proyecto.

Educacion para la paz

La educacién para la paz hace parte del proposito general que histéricamente
ha tenido la educacién en las distintas culturas y, que es precisamente la forma-
cion integral de las personas, desde la perspectiva de sujetos sociales, politicos,
econémicos y culturales. Atras queda la vision meramente centrada en la prepa-
racion para el trabajo, que, si bien es importante, no es suficiente para responder
a las necesidades de cada contexto, especialmente en escenarios sumergidos en
violencias diversas, como es el caso colombiano.

En ese orden de ideas, la educacién para la paz se traduce en pedagogias para
la paz, aquellas que buscan formar a los individuos en habilidades y valores que
promuevan la convivencia pacifica, la resolucion no violenta de conflictos y el
respeto a los derechos humanos. Buscan desarrollar cultura de paz a nivel indivi-
dual y colectivo, fomentando el didlogo y la cooperacion entre las personas. Una
de las principales caracteristicas de las pedagogias para la paz es su enfoque en la
prevencién y la resolucion de conflictos de forma pacifica. En lugar de enfocarse
en castigar los delitos, buscan crear un ambiente de confianza y didlogo que per-
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mita resolver las diferencias de forma constructiva y sin recurrir a la violencia,
pero con responsabilidad ética sobre quienes pesan los victimarios

Otro aspecto importante de las pedagogias para la paz es su enfoque en el respe-
to a los derechos humanos. Esto implica no solo ensefiar a los estudiantes sobre
sus derechos y responsabilidades, sino también fomentar una actitud critica y
reflexiva ante las desigualdades y las injusticias en el mundo. De esta forma, se
busca formar ciudadanos comprometidos con la construccién de un mundo mas
justo y solidario. Ademas, las pedagogias para la paz promueven la tolerancia y
el respeto a la diversidad cultural, étnica y de género. Esto implica reconocer la
riqueza que aportan las diferencias culturales y promover la inclusion y la igual-
dad de oportunidades para todos los individuos.

En cuanto a las estrategias pedagdgicas, las pedagogias para la paz se basan en
el dialogo, la participacion activa y la reflexion critica. Estas estrategias buscan
fomentar el pensamiento auténomo y la capacidad de analisis de los estudiantes,
y les permiten desarrollar habilidades para la resolucién de conflictos y la toma
de decisiones.

Eco(bio)lencia

El grupo de investigaciéon que esta desarrollando el proyecto acerca de catedras
de la paz, le esta dando un alcance mas amplio a la cultura de paz, para situarlo
desde una mirada mas biocentrica que antropocéntrica, en la cual se tenga en
cuenta, qué ha ocasionado sistémicamente las distintas violencias desarrolladas
en los territorios, precisamente por el tipo de relaciones asimétricas de poder
entre los seres humanos y la afectaciéon al medio ambiente.

En ese orden de ideas el paradigma se sittia en el concepto de Eco(bio)lencia;
término usado por autores como Sotelo (2013) y Botero (2019), quienes plantean
que la violencia tiene unas consecuencias intrinsecas sobre el medio ambiente,
asociadas a la contaminacién ambiental, extincién de especies, tala de arboles
y, en general, la intervencion agresiva del ser humano hacia la naturaleza que
presenta un modelo de desarrollo capitalista basado en la extraccion irracional
a gran escala de los recursos bajo la falsa idea que se impulsé desde los afios 70
del siglo XX, que sostuvo que son infinitos.

Sotelo (2013) describe las caracteristicas de la eco(bio)lencia como todas las accio-
nes e inacciones humanas que involucran a la Naturaleza, al medio ambiente,
a seres vivos no humanos, a una o mas de las otras especies en la Tierra; a los
ecosistemas y/o a la biosfera; las cuales, ademas, se distinguen por afectar a
uno o mas de éstos (sin importar que incluyan o no a seres humanos), por su
condicién de evitables o no necesarias (sustituibles), y por limitar negativamente,
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danar, causar sufrimiento, generar dolor, o poner en riesgo las potencialidades
para el desarrollo satisfactorio o para una vida digna en el presente o en el futu-
ro. Puede manifestarse como polucion, contaminacién, destruccién ambiental,
desertificacion, pérdida de biodiversidad, alteraciones indebidas, depredacion,
uso inadecuado o excesivo de elementos alteradores (combustibles fosiles o bio-
masa), agotamiento de recursos no renovables, sobrepesca, caza intensiva, ge-
neracion de desechos radiactivos, generaciéon desmedida o incontrolada de otro
tipo de desechos (organicos, quimicos, etcétera), biomagnificacién, degradacion
de habitats, emisiéon desproporcionada de gases de efecto invernadero o adel-
gazantes de la capa de ozono, deforestacion, extincién de especies, desintereses
irresponsables, proliferacion excesiva o mala disposiciéon de basuras y desper-
dicios, ecocidios, cambios destructivos o degradadores en el uso de suelo (con
pérdida de productividad), maltratos a animales, plantas u otras especies y, otros
actos similares (p.55).

Desde esa perspectiva, la construccién de catedras de paz se sittia en el enfoque
de lo que Capra (1996) denominé Ecologias Profundas; y, Maldonado (2018)
Biopolitica de los sistemas complejos, en cuyo centro esta la vida de todos los
seres vivos, incluidos los seres humanos, cuyas practicas sociales, politicas eco-
némicas y culturales deben estar en perspectiva de dialogo, cuidado y protec-
cién de la naturaleza. De esa manera, educar para la paz en una pais como
Colombia, implica un abordaje multidisciplinar que permita establecer cudl es
el aporte de los distintos campos del saber y bajo qué criterios metodologicos es
posible desarrollar procesos de formacion para la paz en ambitos de educacién
universitaria, que comporte, no solo una formacién conceptual, sino el camino
de concientizaciéon que lleve a los sujetos a compromisos reales en cada nicho
social, desde la familia, pasando por el sistema educativo formal hasta el ejerci-
cio profesional.

Conclusiones preliminares

A pesar que el tema de la paz esta sobre diagnosticado, es fundamental conti-
nuar implementando estrategias para construir ambientes de convivencia paci-
fica, no solo entre los humanos, sino con el medio ambiente.

Hasta ahora los estudios consultados muestran una fuerte tendencia antropo-
céntrica basada en analisis In situ, documentos y experiencias distintas muy va-
liosas y orientadoras a nivel nacional e internacional, que se han constituido en
orientaciones y en cierta medida en modelos para construir un proceso de paz
en Colombia mas perdurable.
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Las pesquisas muestran que la educacién para la paz es una necesidad vital para
el futuro de todos los pueblos, especialmente para aquellos sumergidos en con-
flictos historicos y permanentes, como es el caso de paises como Colombia, Re-
publica Democratica del Congo, Haiti o, el medio oriente, por nombrar algunos

Con los acercamientos que se han tenido hasta este momento, no se ha encon-
trado un volumen alto de trabajos asociados a una mirada biocentrica, especial-
mente si se tiene en cuenta el mismo origen etimologico del termino PAZ, que
tiene un alto contenido relacionado con el cuidado de la naturaleza y la felicidad
humana con una carga altamente femenina, que no se le ha dado el alcance
suficiente, pues abundan los trabajos situados desde el enfoque de los derechos
humanos, paz, justicia social, pobreza, desarrollo y la ausencia de guerra, en
ocasiones pasando por alto el severo impacto que se genera en el medio ambien-
te, como si el problema fuera solamente de los humanos .
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Resumen

Esta ponencia presenta algunos avances significativos del proyecto de investiga-
cion Canon de lecturas disciplinares para disefiadores digitales: apories al curriculo y articu-
lacion con los resultados de aprendizaje (Caso de estudio del Programa de Diseio Digital y
Multimedia de la Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca). Se toma como punto de
partida la necesidad de fortalecer las competencias lectoras y el pensamiento cri-
tico de los estudiantes, al tiempo que se promueve la adquisiciéon y apropiacion
de conocimientos especificos del campo del diseno a través de la lectura. Entre
otros aspectos, se intenta responder: ;Es posible fomentar el habito lector desde
la academia? ;Cémo conseguir que los estudiantes se apropien de los textos aca-
démicos y cientificos vinculados con el campo del disefio? ;Gémo establecer los
criterios de seleccion que posibiliten la conformacién de un canon de lecturas
para disefiadores? ¢De qué modo perfilar estrategias didacticas transversales que
permitan el trabajo conjunto desde los diferentes componentes tematicos del
Programa? ;Cémo se vincula la propuesta con los retos en el uso de la tecnologia
para el aprendizaje?

Palabras clave: curriculo, canon, lecturas disciplinares, disefio digital y mul-
timedia, habito lector
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Introduccion

Como parte del proyecto de investigacion Canon de lecturas disciplinares para dise-
fladores digitales: aportes al curriculo y articulacion con los resultados de aprendizaje (Caso
de estudio del Programa de Disefio Digital y Multimedia de la Universidad Colegio Mayor
de Cundinamarca [Unicolmayor]), en este documento se presentan algunos avances
significativos, tomando como punto de partida la necesidad de fortalecer las
competencias lectoras y el pensamiento critico de los estudiantes, al tiempo que
se promueve la adquisicion y apropiaciéon de conocimientos especificos del cam-
po del disefio a través de la lectura.

Lo anterior, siguiendo los planteamientos de Pérez et al., (2018), cuando senalan
que

la lectura es clave en el contexto universitario, siendo una parte importan-
te en las actividades académicas, cientificas, de vinculacién con la comuni-
dad, como via de acceso a la informacién y al conocimiento, y como elemento
imprescindible para la adquisicién de las competencias profesionales y una
cultura general. Los estudiantes universitarios requieren del habito de la lec-
tura para realizar las multiples tareas de aprendizaje a las que se enfrentan de
manera cotidiana, a partir de las exigencias de consultar variada bibliografia
fisica, digital y realizar bisquedas en internet y como medio para hacer un
buen uso del tiempo libre (parr. 7).

Pensando en darle la relevancia que merece en el ambito de la educacion supe-
rior y, en particular, en el Programa de Diseno Digital y Multimedia de Unicol-
mayor, entre otros aspectos, se intenta responder los siguientes interrogantes que
vinculan el curriculo, la tecnologia y la lectura: ¢Es posible fomentar el habito
lector desde la academia? ;Gémo conseguir que los estudiantes se apropien de
los textos académicos y clentificos vinculados con el campo del diseno? ;Cémo
establecer los criterios de selecciéon que posibiliten la conformaciéon de un ca-
non de lecturas para disenadores? ;De qué modo perfilar estrategias didacticas
transversales que permitan el trabajo conjunto desde los diferentes componentes
tematicos del Programa?, y ;G6mo se vincula la propuesta con los retos en el uso

de la tecnologia para el aprendizaje?

s posible fomentar el habito lector desde la academia?

En general, en un pais como Colombia, los estudiantes que ingresan a la edu-
cacion superior no llegan preparados en cuanto a competencia lectora, la cual
es definida por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémi-
cos (OCDE, 2009; citado en Gobierno de Canarias, 2015), como “la capacidad

individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr
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sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y partici-
par plenamente en la sociedad” (parr. 1).

Esto se debe en gran medida a la falta de héabitos lectores desde la infancia, pro-
blematica que se deriva del escaso acceso a libros en los hogares, pero también
ala inoperancia de muchos de los establecimientos de educacién basica y media
para motivar a sus estudiantes a leer y fortalecer las practicas lectoras.

De hecho, se espera que, tal como lo afirma un estudio de la Camara Colombia-
na del Libro (CCL), realizado por el Centro Regional para el Fomento del Libro
en América Latina y el Caribe [CERLALC] (2017), sea “la educacién terciaria
(superior y posgrado) la que consolid[e] al lector” (p. 69), tal como lo demuestran
las cifras:

En la poblacién lectora con educacién terciaria es mayor la propensién
a leer libros (42,8 % del total), al igual que las personas con educacién me-
dia (23,4 %). Los no lectores de libros (41,3 %), que son una proporcion aun
importante, dado que leen otros materiales, son personas que se encuentran
igualmente en el rango de los lectores (22 a 50 afios de edad) (CERLALC, p.
71).

Pero entonces, ide qué modo fomentar dicho habito desde la academia? Para
empezar, seria clave que no se asuma solo desde la obligatoriedad, que es como,
en general, se aborda la lectura con los nifios y los adolescentes en los centros
educativos. El Centro de Escritura Telar de Unicolmayor se contrapone a ello
desde la idea del “placer textual”, que se asume como basqueda clave para con-
seguir la motivacién necesaria por parte del estudiantado de la Institucién. Si
bien es cierto, habra algunos textos cuya lectura sea “obligatoria” (necesaria, im-
prescindible o inexcusable) para ciertas disciplinas, este caracter estara marcado
mas por lo trascendental de su contenido, asi como por sus implicaciones para la
formacion y la reflexion critica en torno al campo especifico del conocimiento.

Por otra parte, serd necesario contemplar que existen nuevos modos de leer y
diversos productos y formatos(analogos/digitales); ademas, existe la posibilidad
de no leer libros completos sino fragmentos, por lo cual sera importante brindar
un contexto en torno a los textos que lleguen a tomarse como punto de partida
para el abordaje desde el aula de clase.

Asi, tal como lo proponen Pérez et al., (2018), el habito lector debe constituirse
como un “proceso continuo, sistematico, intencionado e inacabado, por tan-
to, en permanente construcciéon” y, adicionalmente, es clave prestar la debida
atencion a las “potencialidades, necesidades, intereses, gustos y motivos de los
estudiantes” (p. 183), si se quiere fomentar el pensamiento reflexivo y critico, asi
como impulsar una toma pertinente de decisiones.
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De alli que, entre los criterios metodolégicos que Pérez et al., (2018) proponen
con miras al fomento del habito lector en el entorno académico universitario, se
cuentan el fortalecimiento de la “educacion integral”, en la que el habito lector
se toma como un “factor de desarrollo” personal y profesional, y que contribuye
a la promocion de diversas capacidades y el crecimiento a nivel intelectual, téc-
nico, ético, estético e investigativo (p. 183).

Por otra parte, se considera la posibilidad de potenciar el “saber, saber hacer y
saber ser”, asi como de “atender a la formacién cientifica” y humanistica que
lleve a los estudiantes a “saber investigar”. Asimismo, se plantea la necesidad de
crear “variedad de espacios para la lectura, desterrando la apatia, el desinterés,

el menosprecio” a la lectura, con el fin de estimularla (Pérez et al., 2018, pp.
183-184).

También cabe mencionar a Del Valle (2012), quien senala que “para formar el
hébito de lectura, se debe respetar los derechos del lector,' para que este no se
sienta obligado o presionado para leer y para no disminuir en él la automotiva-
ci6n por la lectura” (p. 17).

Por dltimo, con respecto a formar el habito, Martinez et al. (2010, citado en Del
Valle, 2012), mencionan que se requiere tener en cuenta estas condiciones:

(a) entrenar en la lectura; (b) reforzar la lectura por medio de la aproba-
cion; (c) percatarse de las equivocaciones que se cometen; (d) empezar a eje-
cutar las operaciones desde las mas simples hasta llegar a las mas complejas;
(e) tener exigencias graduales y controladas; (f) distinguir qué es lo esencial y
qué es secundario en la lectura; (g) se debe empezar de forma lenta y gradual;
(h) los ejercicios no deben durar mucho tiempo; (i) dosificar correctamente
los descansos entre los ejercicios v, (j) lograr la ejecucion de las operaciones
en diversas condiciones (p. 18).

¢Gomo conseguir que los estudiantes se apropien de los textos académicos y
cientificos vinculados con el campo del disefio?

El campo disciplinar del disefio digital es un area que se fundamenta en el hacer.
Asi, la relevancia de las competencias técnicas esta en el centro de la labor del
disefiador vy, por tanto, el drea tedrica tiende a verse algunas veces como algo
anadido o secundario frente al peso de lo técnico. Esto hace fundamental que
se trabaje arduamente en resaltar la importancia de los textos disciplinares en la

1 Para conocer en profundidad los derechos del lector se
puede consultar Como una novela (2004) del profesor y escritor
francés Daniel Pennac.
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formacion del disefiador, no solo como complemento a las labores técnicas del
diseno, sino como un sustento imprescindible.

Por tanto, para conseguir que los estudiantes se apropien de los textos acadé-
micos y cientificos vinculados con el campo del disefio se debe encontrar, por
parte de los docentes, un espacio de correlacion directa entre el saber teérico y
el hacer. Si bien el producto o servicio, material o digital, es el que se hace visi-
ble al final de todo proceso de disefio, es clave concientizar a los disehadores en
formacién de la importancia del saber teérico para su realizacion.

Este espacio de correlacion entre el hacer y las lecturas disciplinares, se puede
potenciar mediante las siguientes estrategias:

« Relacionar los textos con la actividad proyectual del disefio digital, encon-
trando su vigencia y aplicacion en los ejercicios practicos que el estudiante
esté desarrollando, con el objetivo de identificar la utilidad y operatividad
de estos textos.

o Elegir textos que se relacionen con tematicas o discusiones actuales del
campo del disefio. Esto es especialmente relevante en el campo del disefio
digital, el cual tiene como pilar fundamental las herramientas y los avances
tecnologicos para su realizacion.

« Utilizar ejemplos y casos reales del campo del disefio para ilustrar concep-
tos presentados en los textos. Esto ayudara a los estudiantes a comprender
cémo se aplican los conceptos en la practica.

o Partir de una seleccion de textos preestablecida, en coherencia tanto con el
proyecto educativo del programa como el de la Universidad. Esta seleccion
deberia ser amplia y no solo centrarse en el campo disciplinar del disefio ni
tampoco restringirse a temas de actualidad. Esto con el objetivo de abarcar
de manera transversal y holistica la formacién en temas y la resolucion de
problematicas vigentes para la sociedad.

¢Coémo establecer los criterios de seleccién que posibiliten la conformacion de
un canon de lecturas para disenadores?

La construccion de un canon para disenadores ha de partir del entender que
el ejercicio de seleccion de lecturas debe alinearse a los objetivos formativos
del diseflador, tanto del campo disciplinar como sus aprendizajes transversales.
Asi mismo, esta selecciéon tiene como objetivo identificar las lecturas que son
esenciales en la formacién de los disefiadores y que son requisito fundamental
para lograr alcanzar sus objetivos de formacion; por tanto, se debe construir
de manera amplia, participativa y critica, incluyendo a docentes, estudiantes y
egresados del programa de Diseno Digital y Multimedia.
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Se proponen algunos criterios en la conformacién de canon de lecturas para
disenadores:

« Deben ser relevantes para los diseiadores, aun si no son parte del campo
del disefio. Las lecturas que provienen de campos como la filosofia, la cien-
cia, las artes, la psicologia y la ficcion, entre otras, pueden ser importantes
si se contextualizan de forma adecuada y se alinean a los procesos forma-
tivos de los disefiadores.

o La seleccion de lecturas debe partir desde una experiencia previa en su
utilizacion y eficiencia en el abordaje de temas relacionados con el disefio.
Para esto es fundamental recurrir a la experiencia de docentes, estudiantes
y egresados, de modo que se identifiquen las lecturas que fueron significa-
tivas en sus procesos formativos o como profesionales del disefo.

o Las lecturas deben abarcar diversidad de enfoques y perspectivas, invo-
lucrando autores de distintas épocas, nacionalidades, géneros y culturas.

o Las lecturas pueden abordar distintos soportes(fisico/digitales). No deben
estar restringidos al formato de libro impreso, sino que deben ampliarse a
distintos formatos editoriales e incluso audiovisuales.

o Las lecturas deben ser, en su mayoria, de facil acceso para los estudiantes
y estar disponibles para su consulta en la biblioteca de la Universidad o en
sus bases de datos.

+ Laseleccion de lecturas debe estar en revision y actualizacién constante.

Con la reuniéon de estos criterios se busca garantizar el valor pedagogico, tanto
del ejercicio de selecciéon como su aplicacion en los espacios de formacion de los
disefladores, y asi ayudar a consolidar y dar sentido a las estrategias de lectoes-
critura a nivel del programa y en el ambito universitario.

¢De qué modo perfilar estrategias didacticas transversales que permitan el
trabajo conjunto desde los diferentes componentes tematicos del Programa?

Dado que tanto la lectura como la escritura estan inmersas en todos los procesos
de ensenanza aprendizaje, el estimulo y la promocién de estas practicas median-
te acciones y actividades pertinentes y adecuadas, posibilitard la comprension
de los componentes tematicos como ejes de una formacion para la vida. En este
sentido, pensar en estrategias didacticas que faciliten el acercamiento al mundo
del disenador digital, implica pensar en textos y, por tanto, lecturas transversales
en el curriculo y que potencien las competencias dadas para su perfil profesional
y ocupacional.
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Ello significa que para conseguir objetivos de aprendizaje motivadores, contex-
tualizados y centrados en las habilidades del pensamiento critico y cientifico
(Macedo, 2016) se requieren al menos cinco pasos o acciones claras (Tabla 1).

Tabla 1. Pasos o acciones para conseguir objetivos de aprendizaje enfocados en las habilidades del

pensamiento critico y centifico

Pasos o acciones claras

Explicacion

Indagar con docentes qué textos
asociados a los distintos componentes
tematicos consideran “el canon de
lecturas” necesarias, adecuadas y
pertinentes para la formacion integral del
Diseniador Digital.

En la definiciéon del conjunto de libros
que por sus contenidos, originalidad o
calidad pueden resultar relevantes para
el Programa, se requiere por parte de
docentes y directivos mantener una
actitud dialégica, critica y constructiva en
todos los niveles jerarquicos.

Determinar criterios para lograr la
apropiacion de lecturas por parte de
los estudiantes, una vez seleccionados
los textos relevantes, de acuerdo con las
distintas areas de conocimiento.

Establecer las formas como se dara
cuenta de la lectura para conseguir

la apropiacién de los conocimientos

y el fortalecimiento de competencias
que coadyuven a valorar la ciencia

y la tecnologia como parte esencial

del desarrollo humano y los ejes de la
formacion para la vida. Por ejemplo,
mediante resefla, ensayo, exposicion,
informe o articulo, se pueden facilitar
habilidades como: observacion,
inferencia, clasificacion, formulacion de
preguntas vy, elaboraciéon de hipotesis de
trabajo, entre otras.
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Considerar que los tipos de lecturas
varian en correspondencia con el
objetivo propuesto para el desarrollo de
los logros de aprendizaje en el semestre
o las metas propuestas para el perfil
profesional.

De alli que la integracion entre
componentes tematicos, puede ayudar
en funcién de las habilidades del
pensamiento critico que se quieren
potenciar, en un orden mas general:

la identificacién de problemas, la
conceptualizacién, la argumentacion,
el analisis, la sintesis, la soluciéon de
problemas y, la evaluacién, entre otros.

Realizar siempre una retroalimentacion
tanto de las lecturas como de los trabajos
que surgen a partir de ellas

El ejercicio de socializar los contenidos
de los textos, no solo incentiva en el
estudiante para autorregularse, en
funcién de considerar no solo su voz,
sino la de los otros. En esta accion, cobra
especial importancia el valor dado a la
indagacion por la lectura hecha como
telon de fondo y la participacion activa
como posibilidad de construir y apropiar
conocimiento colectivo de manera
conjunta. Incluso, para el docente este
paso, ademas de facilitar la evaluacion,
puede resultar renovador, teniendo en
cuenta que los libros “cuanto mas cree
uno conocerlos de oidas, tanto mas
nuevos, inesperados, inéditos resultan al
leerlos de verdad” (Calvino, 1992, p. 16).

Examinar cuales son los textos que
pueden resultar trascendentales o de
provecho para los estudiantes porque
son clasicos, estan en via de serlo o

dan respuesta a los intereses de la
actualidad debe constituirse en una tarea
permanente de las fuentes.

Con el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia y, los cambios que se dan a
partir de la especializacién cada vez mas
acelerada de algunos ambitos de estudio
y de trabajo, resulta imprescindible la
actualizacion.

Nota. Se reflexiona en cuanto a los tipos de textos, los criterios para lograr la apropiacién de las
lecturas, los objetivos de aprendizaje, las retroalimentaciones y los textos que podrian considerarse
trascendentales, entre otros. Fuente: Elaboracién propia con base en Calvino (1992) y Macedo

(2016).
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¢ Como se vincula la propuesta con los retos en el uso de la tecnologia
para el aprendizaje?

El dltimo interrogante al que resposde esta reflexion es el vinculo de la pro-
puesta con los retos en el uso de la tecnologia para el aprendizaje. En el ambito
de la lectura, los aspectos relacionados con las TIC cobran gran importancia,
teniendo en cuenta la diversidad de formatos, aplicaciones, plataformas, entor-
nos de aprendizaje y, herramientas que acompanan hoy en dia al libroimpreso,
derivados de la llegada de la cultura digital, y que mas alla de su estatus como
textos multimodales, ofrecen nuevas posibilidades para abordar el acto de leer,
interpretar y comprender el mundo.

De este modo, son muchos los recursos tecnologicos que en la actualidad se pue-
den contemplar para potenciar el aprendizaje a través de la lectura. Los retos
estan, desde la perspectiva de los investigadores de esta propuesta, en buscar la
forma de aprovechar dichas tecnologias para potenciar tanto el aprendizaje au-
tonomo como el colaborativo, pues al ser la lectura una préctica social, el hecho
de compartir las perspectivas acerca de un texto y discutir en torno a los conte-
nidos para hacer frente a las tareas de produccion textual, puede llegar a ser muy
productivo, e impulsar la creatividad y las capacidades para resolver problemas.

Como se menciond, en el caso de esta propuesta se sugiere que las lecturas
provengan de diversos soportes (fisicos y digitales) y formatos editoriales y audio-
visuales, que brinden a los estudiantes la posibilidad de ampliar los horizontes,
forjar el habito lector y fortalecer sus habilidades y competencias comunicativas,
al igual que su cultura general. Y principalmente, para entender que al “abrir”
un libro o un texto (en cualquier formato) implica descubrir el mundo de malti-
ples maneras, pues la lectura se convierte en un acto de placer y acceso ilimitado
al conocimiento.

Conclusiones

Una premisa fundamental que debe estar al comienzo del proceso de perfilar
estrategias didacticas transversales en el Programa de Disefio Digital y Multime-
dia, es tener claras las habilidades del pensamiento cientifico que se pretenden
desarrollar o fortalecer, las que desde un punto de vista particular, deberian estar
en la base de toda practica formativa.

De acuerdo con el documento de la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura [UNESCO] (2015), la educacién como



un bien comun, supone considerar dichas habilidades (las del pensamiento cien-
tifico), tales como investigar, observar, explicar, reflexionar, comunicar, aplicar,
analizar y crear. Cada una de estas, a su vez, plantea acciones orientadas al
aprendizaje autébnomo, el pensamiento critico y la proyeccion de un profesio-
nal formado para escuchar, plantear sus puntos de vista, extraer conclusiones
y hacer propuestas que lleven a la sociedad hacia una vida mejor. De hecho, el
contacto con los libros —independientemente del formato que tengan— hace la
vida mejor.
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Resumen

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible, buscan garantizar educaciéon de calidad,
que permita el cierre de brechas, de inequidad en todo sentido, que aporte a
la paz y a un mundo mejor. El Ministerio de Educacién Nacional, mediante el
Decreto1330 adopta mecanismos internacionales que aportan a la pertinencia,
seguimiento, evaluaciéon y mejora continua de los procesos formativos en Co-
lombia, aspecto que ha generado gran polémica, principalmente por temas de
autonomia universitaria.

En cuando a los programas de educacion superior, han de regirse segun los
mandatos de los entes gubernamentales y las exigencias nacionales e internacio-
nales, independientemente de las discusiones alrededor de estos temas. De ahi
que, con el fin de aportar a politicas y lineamientos de calidad principalmente, el
programa de Tecnologia en Gestion de Negocios, modalidad distancia, realizé
en equipo un ejercicio académico y sistematiz6 la experiencia relacionada con
el proceso de los resultados de aprendizaje como instrumento que permite la
mejora continua.

En ella propone matrices y lineamientos para el disefio, seguimiento y evalua-
ci6n de los Resultados de Aprendizaje, articulados con la propuesta de un pro-
yecto integrador, lo cual pretende hacer de manera frecuente, parcial y final
(Acuerdo 070), y dinamizados por el Comité de Curriculo, 6rgano encargado de
generar los planes de mejora a corto, mediano y largo plazo, que garanticen la
calidad y pertinencia del programa.

Palabras clave: resultados, aprendizaje, instrumentos, calidad.
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Introduccion

La calidad educativa mas que un compromiso, siempre ha sido un reto para el
pals, sus politicas, instituciones y los programas de educacién superior, princi-
palmente. Los diferentes organismos nacionales e internacionales reconocen
que, con educacién de calidad, se aporta al cierre de brechas, la disminucion de
la pobreza, generar oportunidades de equidad, inclusion, innovacién y progreso
en contextos locales, regionales, departamentales y mundiales.

Acorde con lo anterior, el Ministerio de Educaciéon Nacional, con el Decreto
1330, pretende adoptar mecanismos internacionales que aporten a la pertinen-
cia, seguimiento, evaluacién y mejora continua de los procesos formativos en
Colombia e indistintamente de las discusiones que se han dado alrededor del
tema, las Instituciones de Educaciéon Superior, trabajan en la incorporaciéon de
los mismos.

En el marco de este Decreto, asocia los Resultados de Aprendizaje, los cuales
describe asi:

Los resultados de aprendizaje son concebidos como las declaraciones ex-
presas de lo que se espera que un estudiante conozca y demuestre en el mo-
mento de completar su programa académico’, [asi como], ...se espera que los
resultados de aprendizaje estén alineados con el perfil de egreso planteado por

la institucién y por el programa especifico (MEN, 2019).

Unicolmayor, no ha sido ajena y, por tanto, mediante actos administrativos nor-
ma, orienta y suministra lineamientos que responden a estas exigencias, para
que al presentar propuestas de creacién y reestructuracion de programas, estén
comprometidos con las realidades de contextos nacionales e internacionales,
necesidades del sector productivo, intereses de los posibles usuarios, demandas
laborales y, por supuesto, articulados con politicas internas y externas como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Asi que, es a los Comités de Curriculo a los que les compete llevar a cabo la re-
vision y el analisis periddicos, dinamicos, integrados y articulados, de cada una
de las dimensiones que estan involucradas en el disefio, desarrollo, seguimiento
y evaluacién curricular, para generar planes de mejora continua que garanticen

la calidad del programa a cargo.

Considerando lo anterior, para la creaciéon del programa de Tecnologia en Ges-
tion de Negocios, se generaron matrices de trabajo como apoyo a los espacios de
discusion y andalisis, ademas, se sistematizé el proceso relacionado con el Diseflio,
Implementacion, Seguimiento y la Evaluacion de los Resultados de Aprendiza-
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je, la retroalimentacion a la comunidad académica y las posibles propuestas de
mejoramiento para el programa, en la modalidad distancia (Garavito, 2022).

Desarrollo

La calidad educativa es una preocupacién mundial y uno de los retos de la agen-
da 2030, tal como lo registra El Objetivo 4: Garantizar una educacién inclusiva,
equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todos (Organizacién de las Naciones Unidas. ONU, 2015), tema
que no es indiferente para el MEN, que fomenta y estimula procesos de autoeva-
luacién y mejoramiento continuo hacia el logro de altos niveles de calidad, pro-
picia la idoneidad y la solidez de programas académicos de educacion superior,
entre otros (Consejo Nacional de Acreditacion. CNA, 2013).

El Decreto 1330 define la calidad de la educacion superior como un conjun-
to de atributos articulados, interdependientes y dinamicos que cada instituciéon
puede ajustar en concordancia con la comunidad educativa, de acuerdo con sus
particularidades y propositos. Estos han de responder “a las demandas sociales,
culturales y ambientales™.

Ademas, dichos atributos permiten hacer valoraciones internas y externas a las
instituciones, con el fin de promover la transformacién y el desarrollo perma-
nente de sus labores formativas, académicas, docentes, cientificas, culturales y de

extension” (Observatorio de la Universidad Colombiana, 2019).

De ahi que, la calidad educativa exige la capacidad de hacer cambios en pro-
cesos, formas, espacios, practicas de enseflanza aprendizaje, dado que los indi-
viduos de hoy, se enfrentan a un mundo mas dinamico, pero inequitativo, com-
plejo pero simple a la vez, con acceso a cantidad de informacién que en muchos
casos es desarticulada, posiblemente inapropiada y poco pertinente, para resol-
ver situaciones particulares, de contexto o formacion.

La calidad en educacion, obliga a centrar los procesos en el estudiante, a traba-
jar multi e interdisciplinar, a identificar las necesidades, intereses y problemas de
los individuos, a conocer el contexto inmediato, la regién, el pais y el mundo en
general. Demanda de las instituciones y los programas académicos, cambios in-
mediatos, interaccién con diferentes actores, articulacion con politicas publicas,
que favorezcan el mejoramiento de las condiciones de quienes participan en los
procesos formativos, sociales, politicos para propender por una mejor sociedad
(MEN 2010).

En efecto, para una buena educacion se requiere un conjunto de acciones que
promuevan, gestionen y mejoren permanentemente la calidad de las institucio-
nes y sus programas. QQue unos y otros, contribuyan al avance y fortalecimiento
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de la comunidad, al alcance de resultados académicos positivos bajo principios
de equidad, diversidad, inclusién y sostenibilidad ( MEN, 2021).

En consonancia con lo anterior, desde la modalidad distancia, se presenta la pro-
puesta de creaciéon del programa de Tecnologia en Gestiéon de Negocios, para lo
cual se realiz6 un estudio de pertinencia, que recoge necesidades del contexto,
de los interesados, del sector productivo, de las politicas internas y externas,
locales, regionales, nacionales e internacionales, entre otros aspectos. Insumos
que sirvieron para formular el perfil profesional, el cual estd respaldado por una
propuesta curricular solida, pertinente y de calidad (Echavarria, 1998).

El perfil profesional propuesto para la Tecnologia en Gestion de Negocios, se
basa en el término “competencia”, que es un ‘saber hacer’ en el que se conjugan
pensamiento, conocimiento y habilidades (MEN, 2008), ¢ involucra lo que plan-
tea el Decreto 1330: el Perfil de Egreso debe armonizar ese conjunto de
Resultados de Aprendizaje definidos en contraste con ese universo
de necesidades sociales y de contexto (MEN, 2019). Por tanto, expresa
las capacidades, conocimientos y habilidades que identifican la formacion del
egresado para enfrentar los diferentes contextos y la sociedad en general.

Los resultados de aprendizaje como instrumento de diseio
macrocurricular

Atendiendo las orientaciones del Acuerdo 070 (Unicolmayor, 2021), numeral
4.2 Relacion entre Perfil Profesional-Competencias Profesionales-Resultados de
Aprendizaje, el Comité de Curriculo defini6 el perfil y para ello tuvo en cuen-
ta las dos categorias de competencia establecidas en el acto administrativo en
mencién: profesionales y transversales. El perfil profesional de la Tecnologia en
Gestion de Negocios, describe de manera clara la formacién con la que se com-
promete la Institucién y el Programa.

Una vez se decretan las competencias que determinan el perfil, se disefian los
Resultados de Aprendizaje del programa, que van a aportar a cada una de ellas.
Para tal ejercicio adopt6 la siguiente matriz (Tabla 1).

Propuesta curricular e implementacion de los resultados de
aprendizaje
Declarados los Resultados de Aprendizaje propuestos para dar alcance a las

competencias expresadas en el perfil profesional, se construye propuesta de Plan
de Estudios con su respectivo mapa curricular, en la que se observan tanto los
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campos de formacién como los nicleos tematicos y componentes que lo inte-

gran.

Una vez estructurado y con el fin de reconocer si el mapa curricular, contribuye
a responder al compromiso expresado en el perfil profesional, se analiza por na-
cleos tematicos el aporte de cada uno de los componentes y las teméaticas a abor-

dar. Para este ejercicio se disefia una matriz que contiene la Informacién del:
o Programa: Propdsito de formacion, perfil profesional.
o Area: Funcién

o Componente: Nombre del componente, justificacién componente (exac-
tamente que le aporta al perfil profesional, objetivos, tributacién a Compe-
tencias y Resultados de aprendizaje, contenido/estrategias, necesidades o
requerimientos de otro u otros componentes, proceso evaluativo,recursos,
bibliografia.

Igualmente, cada componente analiza a qué competencias y resultados de
aprendizaje contribuye. A manera de ejemplo, la tabla 2, muestra el primer
semestre y la forma como se sistematiza la informacién mencionada por com-
ponente y por nucleo tematico de formacién. Mientras que en la Tabla 3, se
consolida en el mapa curricular la informacién relacionada con la tributaciéon
de cada componente a las competencias propuestas en el perfil profesional de la
Tecnologia en Gestion de Negocios.

Tabla 1. Matriz Disefo Resultados de Aprendizaje. Tecnologia en Gestién de Negocios

PERFIL PROFESIONAL

COMPETENCIAS PROFESIONALES COMPETENCIAS TRANSVERSALES
Competencial Competencia2 Competencia3 Competenciad
R_A R_A R_A RA RA R_A R_A R_A

1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 32 4.1 4.2

Fuente. Documento sobre Resultados Aprendizaje TGN. (Nidia Garavito,2022).
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Tabla 2.
Matriz Disefio Componentes por Areas vs Competencias y
Resultados de Aprendizaje Tecnologia Gestion de Negocios
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Tabla 3.
Matriz de Tributacion Componentes vs Competencias perfil
profesional Tecnologia en Gestion de Negocios.
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PERFIL wuxx

TENCIA 1. PROFESIONAL. XXX

Mata, Fawor mariar § ol comvt ponds som 1o fagiviinde 0 8 ol o correspinnds.

RISy YevaYRe ) LLLLLLILLS ]
Introduccion ala vlals
ADW IS EAACION L Administracién
™ 3 sl
! L Economia [+]:]»
.'.'n.::.“:' v : I "' ' l 1 M .'
t " ardetiae N '™ )
—_—— ————————
s TALENTO mym AN
LR 1LY
MARSEING
ALERLY LT
LENOUA MATEANA Taller de ComunicacionOn | |, | o
s y Esnisa
3 T
TRONOLOSH S Ambientacion Modalidad/ | | |, s
e | Manelo Pleteforms
0 [ B S
SOUSDA LENOUA
x S ardenan
BN L * 140
FORMATIvA
ardas.
CHNCIAS BANCAY Matemiticas e |
LRL L L1 - <
ANV DEAREER 1O 20610 nuNANTTA Citedra Universitaria B ERE
PERSOMAL Y SOCIAL 9 snames J.".'!.!'.??!!';‘..'.!*.\!'!!'!' o
PACIUNST ACKN |
N LALLL 1]
[ COMPLEMANTATON I 1717
. Bardaian - EE

Fuente. Programa Tecnologia en Gestion de Negocios (2022)
Una vez identificadas las competencias a las cuales cada uno de los componen-
tes le aporta, se procede a realizar este e¢jercicio de tributacién, directamente
con los resultados de aprendizaje del programa y que surgen de las competen-
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cias del perfil establecido, para lo cual se tienen en cuenta caracteristicas de los
componentes: tipo, condiciéon y nimero de créditos, entre otros aspectos.

La Tabla 4, corresponde a la matriz que relaciona los componentes (y sus carac-
teristicas), con las competencias y los resultados de aprendizaje. Al igual que en
el caso anterior, se toma primer semestre y se registra debajo de cada item (Ej.
R_A_1.1; R_A 2.3) el nimero 1, como simbolo de la relacion entre estos. Toda
esta informacion, se puede analizar de manera horizontal, vertical o filtrando
por el tipo de variable que se requiera, para que el Comité de Curriculo y cada
una de las areas, al hacer el seguimiento y la verificacién correspondientes, de-
terminen la pertinencia de los contenidos, los mismos componentes, la relaciéon
y el aporte al perfil propuesto.

Entre los multiples analisis, el programa puede identificar cual de los resultados
de aprendizaje es el que mas recibe aportes, desde qué area o areas, también
examinar si se considera que la propuesta permite un avance gradual para al-
canzarlos o si, por el contrario, hay algunoque estd quedando desatendido, para
buscar las posibles causas (formulacion, comprensién, complejidad, otra).

En la siguiente matriz se registra semestre por semestre, cada uno de los compo-
nentes del plan de estudios, se indica la condicién del mismo (obligatorio, electi-
va), el campo de formacion y ntcleo tematico al que pertenece, el tipo (tedrico,
tedrico practico, practico), el nimero de créditos y a qué resultados le aporta.

Relacion entre los resultados de aprendizaje y las estrategias
pedagogicas

Los tutores desde su experiencia en programas tecnologicos, modalidad distan-
cia, el tipo de poblacién que han atendido y las caracteristicas de cada compo-
nente académico, formularon estrategias de ensefianza-aprendizaje, para contri-
buir a la obtencién de los resultados de aprendizaje y las competencias previstas
en el perfil, todo articulado con procesos evaluativos, como se aprecia en la
Tabla 5, en donde se toma como ejemplo el primer semestre.
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Tabla 4. Matriz de Tributacion de cada Componente a los

Resultados de Aprendizaje Programa Tecnologia en Gestion de

Negocios
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Fuente. Programa Tecnologia en Gestion de Negocios (2022).
Los resultados de aprendizaje como instrumento de

seguimiento y evaluacion de la calidad del Programa.

Acerca de este aspecto, el Acuerdo 070, establece la relacion
entre evaluacion del aprendizaje y resultados de aprendizaje,

como un proceso Yy un resultado. En el primero, incorpora el
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disefio, desarrollo y evaluacién del curriculo. Y en el segundo,
los resultados los constituyen las declaraciones de lo que el
estudiante en formacién debe conocer y demostrar en el momento

de completar su programa académico.

Tabla 5. Articulacion Resultados de Aprendizaje con Estrategias Pedagdgicas y Procesos de
Evaluacion. Tecnologia en Gestion de Negocios
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Fuente. Programa Tecnologia en Gestién de Negocios (2022).

En ese orden y en el marco del aseguramiento de la calidad, es importante re-
calcar que la tecnologia, articulé cada componente tematico con los Resultados
de Aprendizaje, los contenidos, las actividades formativas y los procesos evalua-
tivos, como se evidencia en las matrices presentadas.
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Asi mismo, la Tecnologia en Gestion de Negocios organizo, programo, definio
criterios y metodologias para el seguimiento y la evaluacion de los Resultados de
Aprendizaje del programa y de sus estudiantes, para adoptar planes de mejora a
corto mediano y largo plazo, en pro de la calidad del mismo.

Ademas, asume el seguimiento y la evaluacion de los resultados de aprendizaje
como un proceso continuo, permanente, dinamico, integrador, coherente, y que,
en virtud del compromiso social de calidad educativa, se convierte en una herra-
mienta para, implementar planes de fortalecimiento y mejora continua a nivel
de gestion curricular (plan de estudios, resultados de aprendizaje, impacto) y de
proceso formativo (ensefianza-aprendizaje) (CNA, 2021). para ser “garantia de
un aprendizaje efectivo y relevante para todas las personas” (UNESCO, 2016).

Conclusiones

La educacion es un derecho humano, un importante motor del desarrollo y uno
de los instrumentos mas eficaces para reducir la pobreza y mejorar la salud v,
logar la igualdad de género (Banco Mundial, s.f); sin embargo, las dinamicas
mundiales permiten observar las grandes brechas educativas entre paises, clasi-
ficandolos con rangos de excelencia o escases de ella.

La educacion es una de las posibilidades que tienen, principalmente los jovenes
para poder avanzar, conseguir empleo, tener una vida digna e incluirse en socie-
dades tan complejas y heterogéneas como la colombiana. Es uno de los factores
que influye en el avance de una persona, una familia, una sociedad, un pais.

El Ministerio de Educacion en diferentes gobiernos se ha comprometido con
realizar cambios en pro de la calidad educativa, una de ellos es el Decreto 1330,
con el cual busca comprometer a las Instituciones de Educacién Superior para
presentar, replantear o ajustar programas académicos que sean claros y per-
tinentes, que den respuesta al contexto, a la sociedad, a los retos nacionales
e internacionales y, para ello, incorpora los Resultados de Aprendizaje, como
garante de calidad.

En el marco de Aseguramiento de la Calidad, los Resultados de Aprendizaje se
convierten en herramienta til, que permite detectar de manera integral o parti-
cular aciertos y desaciertos institucionales, de facultad o de programa, de temas
netamente curriculares y de procesos pedagogicos, para realizar las intervencio-
nes o mejoras que se requieran de manera oportuna y aportar a la sociedad pro-
gramas académicos de calidad que cumplan con la promesa de valor declarada
en el perfil profesional.
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En la construccion de la propuesta de la Tecnologia en Gestion de Negocios, se
atendieron politicas y lineamientos internos y externos. Se tomaron los Resulta-
dos de Aprendizaje del programa como eje articulador en coherencia con la mo-
dalidad, el nivel de formacion, el tipo de poblacion y se establecieron los campos
de formacién y nucleos tematicos con los respectivos componentes tematicos, el
numero de créditos de cada uno, entre otros aspectos, de tal forma que contri-
buyan con la formacion de los estudiantes y estén debidamente alineados con el
perfil definido por el Programa.

En cuanto a los componentes tematicos, estan formulados en coherencia con
el perfil y, debidamente articulados con los resultados de aprendizaje, las ca-
racteristicas propias de la asignatura, las estrategias de ensefianza-aprendizaje
requeridas para cada uno, los procesos evaluativos y el seguimiento en las dife-
rentes etapas establecidas, desde la autonomia docente, el proyecto integrador y
el programa en general.
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Aproximacion a las
practicas sostenibles sobre
residuos de construccion y
demolicion (RCD) vivienda

en Bogota

Martin Armando Perea Duque
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca
Diana Maria Sanchez Caicedo

Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Resumen

La intencién del trabajo es lograr una aproximacién a la comprension de las
mejores practicas en relaciéon con los Residuos de Construcciéon y Demolicién
(RCD). El sector de la construccién desconoce que el origen de los RCD esta en
las practicas que tenga la empresa sobre ellos, en todo el ciclo de vida del pro-
yecto y sobre las cuales se puede actuar para reducir sus impactos. En Colombia,
la industria de la construccion juega papel fundamental en la sostenibilidad. Se
estima que la construccién de edificaciones genera aportes anuales al Producto
Interno Bruto (PIB) nacional superiores al 6,5% y genera el 37.6% de los resi-
duos dispuestos por toda la industria manufacturera. Teniendo en cuenta que
los edificios de vivienda representan unas de las construcciones mejor contro-
ladas, se convierten en prioridad para acercar la sostenibilidad a la actividad
empresarial, pero esto depende de reconocer que el origen de los RCD esta en
las practicas que sobre ellos ejerza la empresa, durante el ciclo de vida del pro-
yecto y sobre las cuales es posible actuar para reducir sus impactos. El objetivo
de esta investigacion es establecer una aproximacion a la comprension de las
mejores practicas sobre los Residuos de Construccién y Demolicion RCD. Para
ello se establecera la estructura de un sistema de control de la organizacién, asi
como las caracteristicas principales de las practicas sostenibles sobre RCD en
proyectos de construccion.
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Es una investigacion de tipo descriptiva a nivel de investigacion correlacional,
de disefio documental, cuyo proposito aplicado es aportar a la reduccion de los
RCD en proyectos de construccion de vivienda social en Bogota. Los resultados
ratifican el enfoque normativo de la bibliografia consultada, enfocada en que las
practicas deben pertenecer a un sistema de control del sistema de gestion de la
organizacion.

Palabras clave: practicas, RCD, sistema de control, sostenibilidad.

Introduccion

El enfoque a discutir es la aproximacion a la comprension de las mejores practi-
cas sobre los Residuos de Construccion y Demolicién (RCD). Intencionalmente,
se ha explorado bibliografia internacional de caracter normativo, con el fin de
identificar la estructura que deben cumplir las practicas sobre los RCD. Al res-
pecto se han consultado referencias como PMI (PMI, 2016), Lean Construction
(Koskela, 1992), (Aldana & Serpell, 2012), (Ballard, 1994), ISO 9001-2015, ISO
14001-2015 y, BREEAM (BREEAM, 2020), entre otros. El vacio que pretende
llenar la investigacién es establecer una aproximacién a la comprension de las
practicas sobre los Residuos de Construcciéon y Demolicion RCD, con el fin de
elegir aquellas que representen el mayor impacto en la reducciéon de los RCD.
La estructura de la discusion que se seguira corresponde a los hallazgos y la con-
trastacion hechas con la bibliografia consultada.

Materiales y métodos

Investigacion de tipo descriptiva a nivel de investigacion correlacional, de disefio
documental, cuyo proposito aplicado es aportar a la reduccion de los RCD en
proyectos de construccién de vivienda social en Bogota. La bibliografia consul-
tada, corresponde principalmente a bibliografia normativa.

Las practicas sostenibles sobre los RCD, se conciben como el conjunto de accio-
nes regulares y coordinadas, dictadas desde la organizacién ejecutora del pro-
yecto de construccion, que buscan minimizar los RCD generados, para cumplir
con su Responsabilidad Social Empresarial en términos ambientales, econémi-

cos y sociales.

Una buena practica significa que existe consenso general en relacién con que la
aplicacion de conocimientos, habilidades, herramientas y técnicas a los procesos
de direccién de proyectos puede aumentar la posibilidad de éxito [...] para en-
tregar los resultados y los valores del negocio esperados (PMI, 2016).
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Se considera que RCD es “todo lo que sea distinto de los recursos minimos ab-
solutos de materiales, maquinas y mano de obra necesarios para agregar valor
al producto” (Koskela, 1992). En este sentido, como criterio de agrupacién se
asume lo postulado por Serpell, 2002, quien estableci6 las principales causas de
pérdida de la productividad(Figura 1):

Figura 1. Resumen prdcticas revisadas
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Fuente: Aldana & Serpell (2012).

Resultados parciales

A partir de la basqueda bibliografica (Anexo 1), principalmente en estandares
internacionales, se identificaron 65 practicas en 10 documentos de referencia.
Estas practicas se agruparon segun las principales causas de pérdida de la pro-
ductividad segin el Lean Construction (Aldana & Serpell, 2012) con los siguien-
tes resultados donde se cruzaron practicas por nimero de menciones (figura 2).

Figura 2.Resumen prdcticas revisadas
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Del resumen, se identifico que las practicas referidas a un sistema de control,
son las mas mencionadas. A su vez, el subgrupo Sistema de control se subdividi6
en sub practicas del sistema de control, referidas a conocimiento, espacio, 9Rs
(Ellen Macarthur Foundation, 2015) o modos de gestion del RCD vy sistema de
control se puede apreciar en la figura 3.

Figura 3. Resumen Sub practicas del Sistema de control
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De la subdivision, se identificd que las practicas referidas a un sistema de con-
trol, siguen siendo las mas mencionadas, seguidas por las 9Rs.

Discusion

Los resultados obtenidos de la contrastaciéon podian ser previsibles, toda vez que
se ratifica el enfoque normativo de las fuentes consultadas: documentos estan-
darizados para sistemas de gestiéon y control en la generaciéon de los RCD. En
este sentido, al asociar las practicas con sistemas de gestion estandarizados, se
evidencia la fuerte influencia de los sistemas de control que han de estar incor-
porados al sistema de gestion de la organizaciéon. Esta observacion, desvirtia
las practicas particulares (9Rs) no asociadas a un sistema de control estructurado
que pueda ser auditable.
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Por otro lado, los bajos resultados referidos al conocimiento, ratifican la impor-
tancia de un sistema de control, lejos de interpretaciones personales y con un
enfoque organizacional.

El Project Management Institute (PMI, 2016) y Lean Construction (Aldana &
Serpell, 2012) le dan una prevalencia 50% y 43% al sistema de control respec-
tivamente. El Sistemas de Gestion de la Calidad un 18%, la certificacion de la
construccion sostenible BREEAM-2020 (BREEAM, 2020) un 77% y en prome-
dio los articulos incluidos 76%. Llama la atencion que el Sistemas de Gestion
Ambiental le concede 20% al Sistema de control y distribuye su enfoque en la
administracion (60%) y, el recurso humano (20%).

Conclusiones

Se logré establecer una aproximacion a la comprension de las mejores practicas
sobre los Residuos de Construcciéon y Demolicion RCD, lo que implica que su
establecimiento ha de atender la estructura de un sistema de control del sistema
de gestion de la organizacion.

Se identificd como caracteristica principal de las practicas sostenibles sobre
RCD en proyectos de construcciéon, que su formulacion y puesta en practica
deben ser auditables para asegurar el cumplimiento de la contribucién a la Res-
ponsabilidad Social Empresarial en el objetivo de aportar efectivamente a la
sostenibilidad del planeta, pues no habra un desarrollo sostenible si no hay un
comportamiento empresarial responsable y verificable.

Es conveniente incluir acciones dirigidas a la reutilizacién de productos para asi
evitar a que contribuyan al deterioro del medio ambiente.

Implementar planes y proyectos ambientales con el fin de disminuir el mal uso
de los residuos de construccién y demolicion.

Velar por la aplicacion de las normas vigentes para evitar impactos negativos en

el medio ambiente.
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Apéndice A. Revision de practicas sobre los RCD

PRACTICA

Ghosha, Haldarb, Chatterjeec, & Gosh,

Jingkuang & Yousong, 2011
Bossink & Browers, 1996

FUENTE

Serpell, 2002
ISO 9001-2015
ISO 14001-2015
CCAMB, 2021
BREEAM, 2020
Tipo de residuo

sasa

Conocimientos

Habilidades

Herramientas

K| || 4| PMIL 2016
(@)} (@)} e~ N

Técnicas

Problemas de disefio X X

—_

Deficiente administracién

/ Practica de gestion X X 6 |C

Método de trabajo
inadecuado / Método de
construccién X X 6 |S

Problemas del recurso

humano/Mano de obra X X 4

Problemas de seguridad X 5

Sistema de control
deficiente X 6 |S

Deficientes grupos y
actividades de apoyo X

Recursos

a- Generalidades

b- Personas

<HisRisREe
ok oo |w

c- Infraestructura
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d- Ambiente para la
operacién de los procesos X 2
e- Recursos de
seguimiento y medicién X 6 |R
f- Conocimientos de la
organizaciéon X 2
Competencia X |IX 2
Toma de conciencia X |IX 4
Comunicacién X X 2
Informacién
documentada X X 2
Materiales y equipos X 7
Politica de la industria
arquitectonica X 7
Compras X 6 |S
Manejo de materiales X 6 |S
Operation X 6 |S
Residual X 6 |S
Otros X 6 |S
Poseen programa de
manejo ambiental de X
RCD documentado a la
autoridad ambiental 6 |S
El programa de manejo
de RCD fue radicado X
(pétreos/no pétreos/
residuos peligrosos) 6 |S
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PRACTICA

FUENTE

PMI, 2016

Serpell, 2002

ISO 9001-2015

ISO 14001-2015

Jingkuang & Yousong, 2011

Bossink & Browers, 1996

CCAMB, 2021

Ghosha, Haldarb, Chatterjeec, & Gosh,

BREEAM, 2020

Tipo de residuo

sasa

Realizan separacién por
tipo de RCD en obra de
construccion

s

Existe un almacenamiento
diferencial de materiales

El almacenamiento
de RCD se encuentra
senalizado de residuos

RCD

Dentro del proyecto
se realiza algin
aprovechamiento para el

afio 2019

La autoridad ambiental
ha realizado un
seguimiento y control
constante a las actividades
involucradas en el manejo

de RCD para el afio 2019

Recortes de materiales
como azulejos y placas
de yeso.

Dariios en los materiales,
por ejemplo, por una
manipulacién inadecuada
0 un almacenamiento
insuficiente.

Pedidos inexactos o
excesivos de materiales.
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Desperfectos debidos a
errores, mano de obra
deficiente o procesos
defectuosos en la obra. 4
Utilizacion ineficaz
de los materiales, por
ejemplo, uso de materiales
provisionales como vallas
publicitarias. 6

Auditoria pre-
ejecucion:
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Aproximacion a la categoria
imago dei como referente
para plantear una relacion
diferente con la creacion

Santiago Eliécer Arango Diago

Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Resumen

Es importante hacer claridad acerca de la nocién teologica de imago Dei, ya que
en muchos escenarios se ha tomado este concepto de manera erroénea, porque
se cree que el ser creados a imagen y semejanza de Dios, le da una categoria
de superioridad a los seres humanos, tomandose atribuciones o acciones poco
amigables con la naturaleza.

Palabras clave: nocion teologica de #mago Dei, antropocentrismo, biocentrismo.

Este escrito tiene que ver con las relaciones del hombre con la naturaleza, si se
analiza lo dicho en estas dos lineas, existe un comun denominador que es la vida
misma, es decir, naturaleza es vida vy, el ser humano es vida, ya que se forma
parte de esa gran diversidad bioldgica, por lo tanto, es importante realizar una
“aproximacion’ a una de las preguntas mas complejas que existe en el planeta:
¢Qué es la vida?

Pues bien, la visiéon de la vida cambié de manera radical cuando en 1953, Wat-
son y Crick descifraron la estructura de una molécula del acido desoxirribonu-
cleico (ADN), que contiene lo que se ha llamado el “manual de instrucciones”
de la creaciéon humana. Ahora bien, el ADN consiste en multiples copias de una
unica unidad basica, el nucleétido, que se presenta en cuatro formas: adenina
(A), timina (T), guanina (G) y, citosina (C). Este sencillo alfabeto de tan solo
cuatro letras se despliega en otro alfabeto de veinte letras, que son las proteinas

(Boff, 2016, p. 28).
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Gracias a estos descubrimientos Watson y Crick concluian lo siguiente: “La vida
no es mas que una vasta gama de reacciones quimicas coordinadas; el “secreto”
de tal coordinacion es un complejo y arrebatador conjunto de instrucciones ins-
critas quimicamente en nuestro ADN” (Boff, 2016, p. 28).

Por lo tanto, la vida fue insertada en el proceso global de la evolucion, después
de la gran explosion del Bing Bang, hace aproximadamente 13.700 millones de
anos, en donde la energia y la materia liberadas fueron expandiéndose, hacién-
dose mas complejas y creando nuevos érdenes a medida que se avanzaba en este
proceso. Es decir, después de haber alcanzado un elevado nivel de complejidad
de la materia, irrumpié la vida como un imperativo césmico; este maravilloso
y a la vez asombroso acontecimiento, sucedié en un pequeno planeta del siste-
ma solar, llamada Tierra, hace aproximadamente 3.800 millones de afios (Boff,
2016, p. 28).

Detras de toda esta enramada biolégica se encuentran los seres humanos, asi
que, es importante realizar una breve aproximacién sobre sus origenes y pro-
cesos evolutivos; el ser humano es una manifestacién del estado de energia, es
un ser coésmico, que forma parte de un universo entre otros universos paralelos,
articulados entre si en once dimensiones (teoria de las cuerdas), que se encuentra
conformado por los mismos elementos fisico-quimicos y por las mismas energias
que componen todos los seres, que habita en una de las doscientas mil millones
de galaxias, son dependientes del sol, que es una de las trescientas mil millones
de estrellas de quinta categoria, situada a 27.000 anos luz del centro de la Via
Lactea, cerca del brazo de interior del espiral de Orion (Boff, 2016, p. 30).

El ser humano es un animal de la rama de los vertebrados, sexuado, de la clase
de los mamiferos, orden primate, familia hominido, género homo, de la especie
sapiens, portador de tres niveles, compuesto entre diez y cien mil millones de
neuronas, mortales, ademas les cuesta aceptar la muerte dentro de la vida y el
caracter dramatico del destino comun, pero gracias al amor, al arte y a la fe,
presienten que hay algo mas alla de la muerte, ademas, sospechan que en el
balance final de las cosas, existe un pequefio gesto de amor verdadero, que vale
mas que toda la materia y las energias juntas, ademas, en algunas ocasiones,
dentro de la singularidad del ser humano no solo esta dispuesto a aprehender
una Presencia, Dios, que invade a todos los seres, sino de mantener con ella un
didlogo de amistad y de amor, porque intuye que responde al infinito deseo que
siente de si, infinito que se le adecta perfectamente y en el que puede descansar
(Boff, 2013, pp. 30-31).

Entonces, el ser humano es una porcion de la Madre tierra, que durante todo
el proceso evolutivo comenzé a sentir, amar, cuidar y, a venerar, es decir, los
humanos son los seres mas complejos dentro del planeta, por eso, segiin el mito
antiguo del cuidado, de la palabra Aumus (tierra fecunda) se derivé homo/hom-
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bre, y de adamah (tierra fértil, en hebreo) se origind Adam-Adan (el hijo y la hija
de la Tierra). Es decir, el ser humano no estd fuera ni por encima de la Tierra
viva, sino que es parte de ella, junto con los demads seres que ella también genero,
de tal manera, que no se puede vivir sin la Tierra, a pesar que ésta contintie su
trayectoria sin nosotros. Gracias a la conciencia e inteligencia, son seres con una
caracteristica especial, aclarando que esto no los hace ni superiores ni inferiores
a las otras criaturas que habitan la Tierra, la caracteristica especial es que les ha
sido confiada la casa Comun, que les corresponde vivir y rehacer continuamen-
te el contrato natural entre la Tierra y la Humanidad, ya que de esto depende la

sostenibilidad de la vida misma (Boff, 2016, pp. 35-36).

Esta reflexion evolutiva acerca del ser humano y la naturaleza, es para reafirmar
que los humanos son una especie mas entre esa maravillosa enramada de vida
que existe en el planeta, en déonde evolucionan con las otras manifestaciones de
vida, es decir, el humano es sinébnimo de tierra, lo dicho va en consonancia con
lo que se relata en el primer libro de la Biblia, el Génesis, en donde Yahvé crea
todas las especies del planeta, el firmamento, la luz y, por Gltimo, crea al hombre,
es decir, Yahvé lo crea dentro de todo su plan creador, de tal manera, que todas
las especies existentes en el planeta CON-VIVEN, estan en un mismo escenario,
que es el planeta, la casa comun.

Ahora bien, es bastante particular que en el mismo Génesis, cuando Yahvé crea
cada una de las especies, el agua, el firmamento, la luz, al finalizar afirma: “y
vio Dios que estaba bien” (Génesis 1, 1-23), pero cuando crea al hombre, Dios
no afirma “y vio Dios que estaba bien”, sino que afirma, lo cre6 a imagen vy se-
mejanza, y le ordené diciendo “[...] manden en los peces del mar y en las aves
del cielo, y en las bestias y en todas las alimafas terrestres, y en todos los reptiles
que reptan por la tierra, Cre6 Dios pues al ser humano a imagen y semejanza
de Dios los cred, macho y hembra los cred. Y los bendijo Dios con esas palabras
[...]” (Génesis 1, 26- 28). Es decir, se puede analizar este texto biblico desde dos
aristas, la primera, es que Yahvé cuando cre6 al hombre no afirmé que “estaba
bien”, no porque lo viera imperfecto, sino inconcluso, es decir, todavia no son
seres culminados, por lo tanto, los seres humanos estan aconteciendo con Dios
continuamente, estan en continua co-creacion; y el segundo item de analisis, es
que le dio una orden clara de mandar sobre lo creado, pero no de cualquier

forma, sino a imagen y semejanza de Dios.

Esta nocion teologica de imago Dei, es fundamental hacer claridad sobre su per-
tinencia e importancia para la vida diaria de todos los creyentes en Jesus, ya
que si no se realiza la respectiva claridad, pareciera como si Dios al afirmar
que los crea a imagen y semejanza de Dios, les da un status superior a las otras
manifestaciones de vida no humana, con el derecho de hacer y deshacer con
la naturaleza, con tal de satisfacer todas los capricho humanos. Resulta, que es
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todo lo contrario, ya que Dios da algunas cualidades biologicas diferentes a las
otras especies, pero con el fin tltimo de aprender a CON-VIVIR con las otras
criaturas, y no a VIVIR, ya que si se piensa en vivir, sin tener en cuenta las otras
especies, tanto animales, como vegetales, destruyendo ecosistemas, reservas de
agua, entre otros, ya que el vivir es una vision egocentrista, en déonde lo Ginico
que vale es la vida del ser humano.

Esta vision es importante, ya que convierte al ser humano en un verdadero obre-
ro de la vida, que se preocupa por cuidar ese hermoso regalo que Dios le hizo,
para cuidarla, defenderla, contemplarla y utilizarla de manera racional, soste-
nible, en donde la relacién hombre — naturaleza se genere de forma amorosa y
equilibrada.

Por lo tanto, si se asume la nocion teoldgica de imago Dei, se esta aceptando ca-
tegoricamente el biocentrismo y no el antropocentrismo, es decir, aceptar que
los seres humanos tienen algunas caracteristicas diferentes a las otras especies,
como el poseer un sistema nervioso que les permite, reflexionar, hacer ciencia,
discernir, transformar entornos, pero esto no los hace superiores, sino todo lo
contrario, criaturas iguales a las otra, que deben aprender a CON-VIVIR, no
solo porque la creaciéon es un regalo de Dios, convirtiéndose en si, en escenarios
sagrados.

Cuando una persona desea asumir las banderas del cristianismo, en seguida se
compromete a seguir a Jests, desde los diversos contextos, es por esto, que si se
analiza el Jesas historico, se visualiza que a pesar que El se reconocié como hijo
de Dios, nunca se aprovech6 de dicha condicién, sino todo lo contrario se auto
limit6, para ser un esclavo y un servidor del Reino de Dios, es decir, para estar
al lado de los empobrecidos y, pregonar el Reino de Dios desde las diferentes
parabolas que utilizaba, con recursos naturales del territorio de Palestina, por
ejemplo, parabolas del trigo y el pan (Mateo 13, 24-30); parabolas de semillas
de mostaza (Mateo. 13, 44-46), parabola de la red (Mt, 13:47-50), entre otras;
este hecho, que Jests tomara como parabolas algunos recursos naturales de su
territorio dicen mucho, ya que se muestra una persona que no esta ajena a las
realidades naturales de su zona geografica, por ende, existe una conexién inefa-
ble con la naturaleza.

Pero desafortunadamente los humanos creyentes en Jesuas, la mayoria de los ca-
sos no se estan comportando jesismente desde la relacion hombre — naturaleza,
sino que se comportan adanisticamente, es decir, Jests no cae en la trampa de
considerar a Dios como un rival, sino que siendo fiel a su comprension de la
igualdad con Dios, y sin usar esta igualdad para su propio beneficio, se vacié a
si mismo y tom6 la forma de esclavo; mientras que la actitud de Adan es todo lo
contrario a lo dicho anteriormente.



ARANGO DIAGO 193

En ese sentido, es necesario una nueva humanidad para cuidar la casa coman;
desde Filipenses 2, 5-11 se pueden conectar algunas conclusiones importantes
para comprender lo que fue Jests, permitiendo abrir un espectro importante
sobre el significado teolégico de la humanidad creada a imagen y semejanza de
Dios y su pertinencia en el contexto de la crisis ecologica actual que se vive en el
planeta; por ejemplo, Pablo presenta a Jests a los Filipenses como un verdadero
modelo a seguir, conectandose esta afirmacion directamente con los versiculos
previos (vv.3-4), en el cual Pablo le pide a la comunidad de Filipo que no actte
por ambicién egoista o engreimiento, e invita respetuosamente a no buscar sus
propios intereses, sino los intereses de los demas (Guridi, 2018, p. 259).

Es decir, Pablo enfatiza la transformacion interna que ocurre en aquellos que
estan siendo conformados a la imagen de Jesus, es por esto que Pablo, invita a los
Filipenses a ver en Jests, no solo la base de su comportamiento, sino también su
patrén y direccidn, por lo tanto, se les estimula a ajustarse al modelo de entrega
humilde y obediente de Jests, no solo como un llamado moral general, sino
sobre la base de la autoridad y el poder real de Jests que, como Seflor de toda
la Creacion implica el don del Espiritu cuyo poder hace posible esta realidad

(Guridi, 2018, p. 260).

Continuando con la exégesis en Filipenses 2, 5-11 concibe tanto la actitud como
la existencia de Jests en dos perspectivas: de contracciéon y de expansion, por un
lado, Jests no considera que su igualdad con Dios signifique “aferrar” a “arreba-
tar”, ni tampoco como algo para usar en su propio beneficio, de tal manera que
se puede decir que Jesus elige deliberadamente un camino de “autolimitacién™,
lo que implica la renuncia en su vida terrenal a privilegios y honores, siendo que
tenia todos los derechos; por lo tanto, Jests libremente escoge el lugar de una
persona sin ventajas, derechos o algtn tipo de privilegios, sin reclamar ningin

trato especial.

Por otro lado, en la Epistola a los filipenses afirma que Jests no entendi6 ser
igual a Dios como “obtener” o “apropiarse”, sino mas bien como dar, lo que
acertadamente se expresa en el amor entregarse sin esperar nada a cambio; es
decir, Jesus se vacid a si mismo, descendié y se humill6 por el bien de los demas;
otro aspecto importante que se resalta en la lectura de Filipenses, es que Jesus
ha dado a conocer la condicién de Dios, asumiendo la condiciéon de esclavo, y
al hacerlo, revela no solo quién es realmente, sino también lo que significa ser

1 El uso de la nocién de autolimitacion, requiere algunas aclaraciones. no se trata, de que
Jests se despoja en la encarnacién de algunos atributos divinos no esenciales o relativos, tales como
la omnipresencia, omnisciencia, y omnipotencia, es decir, Jesus no abandona nada de su condicion
divina, sino que se vacia a través de un amor que se entrega a si mismo, exactamente como igual-

dad con Dios (Guridi, 2018, pag. 261).
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Dios, ya que con su amor de entrega y donacion; Jestas revela que Dios no es
egocéntrico ni codicioso (Gordon, 1999, p. 101).

Finalmente y, continuando con la exégesis en Filipenses 2, 5-11 afirma que Jesas
no solo ha revelado la verdadera naturaleza de Dios, sino que ademas ha ma-
nifestado lo que significa para los seres humanos, ser portadores de la imagen
divina, de tal manera que ser creados a imagen y semejanza de Dios significa
asumir el papel de esclavo por el bien de los demas (Fee, 1995, p. 214). Y cuando
se habla del bien por los demas incluye todo tipo de manifestacién de vida exis-
tente en el planeta, es decir toda la creacion.

Ahora bien, para lograr que los seguidores de Jests alcancen a entender el ver-
dadero significado de ser creados a imagen y semejanza de Dios, se necesita de
una tarea titanica de todos los bautizados, es decir, de toda la iglesia, en todas
las parroquias, en todos los escenarios pastorales, en las homilias dominicales
se haga un ejercicio pedagdgico al respecto, pero ademas es importante abrir
espacios, donde los cristianos tengan experiencias espirituales fuertes, para que
se logre una conversion ecoldgica, permitiendo asi, que todos los ejercitantes se
conviertan en protectores de la naturaleza.

Ademas de los escenarios parroquiales y pastorales, dentro de la misma acade-
mia se pueden realizar ejercicios desde la dimensioén cognitiva que lleve a los
estudiantes a ser sensibles en el cuidado del medio ambiente, desde una pers-
pectiva ecologica y teoldgica, dandoles una motivacién mayor de continuar on-
deando las banderas de Jests.
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Resumen

La ponencia presenta una propuesta metodologica para la evaluacion curricular
de un plan de estudios en el ambito de la educaciéon superior, como etapa del
proceso de transformacién curricular, bajo criterios de confiabilidad y validez,
que permita conocer la efectividad que éste tiene para asegurar un proceso de
formacion de profesiones pertinente y de calidad, con miras a la toma de deci-
siones para su actualizacion e impactos en el logro del perfil de egreso.

Se aporta a la construccién de miradas alternativas del proceso de evaluacién
curricular del Plan de Estudios en la Educacién Superior, tendientes a garanti-
zar las coherencias internas entre el disefio curricular (apuestas formativas), la
practica curricular (lo que realmente se hace) y, su impacto social, respondiendo
de manera eficiente al encargo social, contribuyendo al desarrollo socioeconé-
mico de la nacién, regiéon y/o territorio a la cual tributa sus egresados; al logro
de la formacion integral y, a la atencién de los ideales de justicia y equidad al
que se aspira en el pais.

Palabras clave: plan de estudios, proceso de transformacion curricular, eva-
luacién curricular del plan de estudios, metodologia para la evaluaciéon del Plan
de estudios.
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Introduccion

El disefio e implementacién de un plan de estudios para el desarrollo de una
carrera o programa académico universitario, exige considerar su evaluaciéon cu-
rricular, comprobar su validez, pertinencia y calidad. Al evaluar un plan de
estudios se identifican los aciertos, las debilidades vy, las actualizaciones necesa-
rias que se requieren para que responda adecuadamente al desarrollo cientifico
— tecnoldgico, las necesidades socioculturales, asi como a las demandas de la
sociedad y el mundo del trabajo al que tributara el profesional que se forme bajo
ese plan de estudios.

Para desarrollar el proceso de evaluacion curricular de los planes de estudios de
las carreras universitarias, se requiere de una metodologia en la que se precisen
los procedimientos a seguir, consecuente con las consideraciones tedricas que la
sustenta, y la precisién de las dimensiones e indicadores a considerar, siguiendo
el enfoque holistico dialéctico.

Categoria 1. El plan de estudios en la educacion superior

El plan de estudios es el documento que formaliza la estructuracién o grafico del
plan del proceso docente (contenido fundamental de la carrera y su organiza-
cion durante los anos de estudio previstos) y, expresa la concepcién del profesio-
nal y la cultura que lo sustenta (modelo del profesional). Constituye uno de los
documentos que hacen parte del curriculo universitario, en tanto construccion
cultural, que permite organizar el conjunto de practicas educativas humanas.

El plan de estudios deriva de la concepcién del profesional, disefiada y expre-
sada en el documento Proyecto Educativo del Programa (PEP), quien orienta,
en el micro disefio curricular, el proceso de elaboracion de los programas de
asignaturas (analiticos) por campos de formacién (o disciplinas) y temas, en los
que se delimita la estructura epistemolédgica y metodologica, que sustenta la
cultura que ha de ser apropiada en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la
formacion del profesional, y configurados en los contenidos previstos para los
estudiantes, como se ilustra en la figura 1:

La evaluacién curricular cumple una funcién reguladora del proceso de forma-
cion de los profesionales, tendiente a garantizar su calidad, entendida como la

conjuncién de la excelencia académica y la pertinencia.

Categoria 2. El proceso de transformacion curricular

La transformacién curricular constituye un proceso complejo, que supone la
comprension sistémico - holistica del curriculo (totalizador, multidireccional,
donde se interrelacionan procesos de diversas direcciones) y, expresa el proceso
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de cambio curricular en una universidad vy, su transitar por diferentes momentos
o etapas, cada una de las cuales caracteriza una parte, un aspecto, del proceso
como un todo. La transformacién curricular, que tiene un caracter continuo,
incluye el momento de preparacién, disefio curricular, practica curricular vy, la
evaluacién curricular, como se ilustra en la figura 2.

Figura 1. Delimitacién del plan de estudios en la educacion superion:
CONCEPCION DEL
PROFESIONAL

SISTEMATIZACION SSTEMATIZACKON
EPSTEMOLOGICA METODOLOGICA

PROGRAMA DF
FORMACION
| / PLAN DE
ESTUDIOS

Fuente: Elaboracién propia

Categoria 3. La evaluacion curricular del plan de estudios

La evaluacién curricular de un plan de estudios constituye una investigacion vy,
ha de conducir al conocimiento de sus fortalezas y debilidades; esto, con el fin
de establecer juicios de valor que conduzcan a propuestas de mejoras, con el
proposito de satisfacer las necesidades sociales y de formacién académica.

De acuerdo con Alicia de Alba (1991)

[...] es posible concebir al campo de la evaluacién, como investigacién
evaluativa, en la medida en que en toda tarea de evaluacidn se conjugan as-
pectos tedricos (vinculados con la producciéon de conocimiento) y aspectos
axiologicos (vinculados con la valoracién y el compromiso) (p. 93).
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Cumple el propésito de evaluar la coherencia y pertinencia entre el plan de es-
tudios disenado (lo declarativo), su implementacion practica (la accion explicita),

asi como el impacto social (figura 3.). |

Acerca de las dimensiones e indicadores para la evaluacion
del diseno del Plan de Estudios en la Educacion Superior

« Laevaluacion curricular cumple funcién reguladora del proceso de forma-
cion de los profesionales y, se requieren de referentes empiricos precisos y
esenciales que permitan constatar la pertinencia, optimizacion y el impac-
to de los planes de estudio.

o La dimensién para la evaluacién caracteriza la perspectiva desde la cual
se analiza un determinado proceso, en contextos especificos (situados),
posibilitando la caracterizacion del objeto evaluado, atendiendo al rasgo
fundamental para el sujeto que lo analiza.

« El sistema de indicadores se estructura a partir de las regularidades del
proceso de disefio curricular y, de las regularidades del proceso de evalua-
cion, por lo cual deviene en el elemento regulador de la contradiccion que
se da entre estos procesos, como eslabones del proceso de formacion del
profesional.

Indicadores para la evaluacion del disefo del plan de estu-
dios Pertinencia
« Se organizan los componentes académico, laboral e investigativo de la ca-

rrera, en correspondencia con los objetivos del profesional, para resolver
los problemas profesionales.

o Presencia de asignaturas electivas, de acuerdo con el objetivo de la carrera,
en el contexto en que se desarrolla.

o aestructuracion del plan de estudio propicia la formacion profesional del
estudiante, en correspondencia con los modos de actuacion profesional y

esferas de actuacion.

Impacto
« El plan de estudios posibilita la insercion de los estudiantes en su futura
esfera de actuacion (desemperio profesional), en funcidon de resolver los
problemas profesionales.

« Los contenidos (conocimientos, habilidades y valores) y, métodos que se
definen en las disciplinas responden a las competencias profesionales.
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o La estructuracién del plan de estudio propicia la participacion activa de
los estudiantes en actividades de impacto social, vinculadas al contenido
de la carrera.

Figura 2.Proceso de transformacion curricular y lugar de la evaluacion del
Plan de Estudios.

Proceso de Transformacion Curricular

3. Prictica
1. Preparacién Curricular
2. Disel\o &. Evaluacién
Curricular Curricular

Dinderacan el proceso de
Ensefaraaitgrendinge

Fuente: Elaboracién propia, a partir de Horruitiner (2006)

Optimizacion
o El plan de estudios estructura un adecuado equilibrio entre la formacién
cientifico/tecnoldgica y ética de los futuros profesionales, que posibilite el
despliegue de la correlacién entre conciencia (responsabilidad) y actua-
cion profesional - social.

 Se estructura una adecuada selecciéon de disciplinas (campos de forma-
cién) y asignaturas, respetando su precedencia y correspondencia; la dis-
tribucion racional de tiempo y créditos y, el equilibrio entre las actividades
tedricas y practicas, que garantizan el cumplimiento del objetivo del pro-
fesional.
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o La estructuracion del plan de estudios propicia la participacion activa de
los estudiantes en actividades de impacto social vinculadas al contenido
de la carrera.

Figura 3. Proceso de transformacion curricular

Proceso de Transformacién Curricular

EVALUACION CURRICULAR
Dindmicas del proceso de
Plan de Estudios EnnﬁonulAprmdinje
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Cove maltado o b sekactn o W
elatianiind de on Plan G § hulin on wn Gurne Heplanteo percidd de (s contepcidn de cade
Scadnrin, e vas walianin apevtes cumodatey una de las angratuve, v de cdmo oflm
PRSI, GUN, BR N DATETEACEN M vAned irtegraron a sivel de serrestio y daciphing
Aot e anplementactn, conduoen & Oue e lcarpe de formecidn] en of logro de s
. Geborder. o obyetivon y rewstados Oe prendiene

e e lap o e Vv el des
aPum plores

Indicadores para la evaluacion de laimplementacion del plan
de estudios

Gestion curricular

 Racionalidad de los programas analiticos, identificando los contenidos co-
munes, asegurando el equilibrio entre profesion - ciencia.

 Esencialidad en los contenidos de los programas analiticos, garantizando
una formacion teérica dentro de su ambito del saber y una aplicacion de
estos conocimientos en la resolucién de problemas.

« Se garantiza la formacion socio humanistica como cualidad esencial de la
formacién para lograr un desempeno profesional integral.

+ Gestion pedagogica

« Compromiso con la calidad del proceso formativo.
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« El plan de estudios posibilita la insercion de los estudiantes en su futura
esfera de actuacion (desemperio profesional), en funcidon de resolver los
problemas profesionales.

o Las estrategias de enseflanza y dimensioén temporal del plan de estudios
permiten la construccion social del conocimiento durante el proceso for-
mativo.

o Las formas organizativas permiten vincular docencia, investigacion y pro-
yeccion social.

Gestion del aprendizage

« El plan de estudios potencia el tiempo de autopreparacion del estudiante,
previendo la creacion de espacios de tiempo para la busqueda, reflexion,
interiorizacién y consolidacién de los conocimientos, como via para fo-
mentar su aprendizaje auténomo.

 Laevaluacion del aprendizaje considera su caracter cualitativo y formativo.

 Los estudiantes conocen cudles son los resultados de aprendizaje a lograr
(criterios que se utilizan para valorar su desempeno, que los ayude a su
capacidad de autoevaluacion y autorregulacion)

Indicadores para la evaluacion del impacto social del plan de
estudios

Logro del perfil de egreso

« El plan de estudios posibilita que la carrera (programa académico) alcance
una amplia proyeccion hacia el territorio, la regién y/o el pais, insertando-
se adecuadamente en los principales programas de desarrollo vinculados a
su area de conocimientos

« Los docentes y estudiantes de la carrera o programa académico gozan del
reconocimiento social por su activa participacion en la solucion de proble-
mas del territorio, region o pais vinculados a la profesion.

 Los trabajos investigativos y practicas profesionales responden a las pro-
blematicas principales de la produccién y los servicios asociados a su pro-
fesion.
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o Las principales entidades laborales del territorio, region y pais valoran al-
tamente la calidad de los egresados, reconociendo sus competencias para
enfrentar las tareas profesionales a su cargo.

Metodologia para la evaluacion del plan de estudios

La metodologia, que a continuacién se presenta, toma en cuenta la revision
sistematica de experiencias relevantes relacionadas con la evaluaciéon curricular,
en general, y la asociada directamente a planes de estudios en la Educacion
Superior.

1. Preparacion de los sujetos participantes: Es el proceso previo a la evalua-
cidén del plan de estudios, para preparar a quienes van a liderar dicho pro-
ceso en las ideas, conceptos, principios que los sustentan: patron de cali-
dad, procedimientos organizativos y, gestion esencial del proceso.

2. Planificacién del proceso de evaluacion: Elaboracion de guia de evalua-
cién; Elaboracién y/o adecuacion de los instrumentos de evaluacién; fuen-
tes de informacién de la evaluacién; Organizacion del proceso de recolec-
cion, sistematizacion y analisis de la informacion.

3. Desarrollo del proceso de evaluacion: Aplicacion de los instrumentos para
la recoleccion de la informacién; Sistematizacion y andlisis de la informa-
cidn; Calificacion de los indicadores a partir de las guias de evaluacion.

4. Elaboracion del informe final de la evaluacién: Sintesis argumentada de la
calidad del disefio, implementacion e impacto social del plan de estudios,
identificando sus fortalezas y debilidades en correspondencia con los indi-
cadores que aparecen en la guia de evaluacion.

5. Propuesta de plan de mejora para el perfeccionamiento del plan de estu-
dios, identificando los aspectos que deben mantenerse, ajustarse o incor-

porase.

6. Conclusion del proceso de evaluacion: Una vez concluido el informe final,
debe ser presentado y valorado ante las autoridades de la comunidad uni-
versitaria o entidad externa que tienen implicacién en el objeto de evalua-
cion, segin proceda.

Conclusiones

La evaluacién curricular de un plan de estudios constituye una necesidad, al
>
permitir analizar las fortalezas y debilidades de su disefio, implementacion e im-
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pacto, con miras a la toma de decisiones en los cambios curriculares requeridos,
y su actualizacién permanente, lo cual favorece su confiabilidad y validez, y de
la carrera (programa académico) que respalda.

Se identifican las dimensiones e indicadores para la evaluacion del disefo, im-
plementacién e impacto del plan de estudios en la Educacién Superior, que
permiten precisar aquellos aspectos que han de ser tomados en cuenta en dicho
proceso, orientando la estructuraciéon de los instrumentos de recogida de infor-
macion por parte de los sujetos participantes.

La metodologia propuesta para la evaluacion de los planes de estudios propues-
ta, permite organizar el proceso evaluativo mismo, conducente para la identifi-
cacion de los aspectos que se deben sugerir para mejorar el plan de estudios v,
proponer las modificaciones de actualizacién al plan de estudios.

Mas alla de la implementacién de la metodologia de la evaluacién curricular
del plan de estudios, el problema de la transformacién curricular encuentra
verdadera respuesta en el quehacer de los actores principales de esta labor, los
profesores, si tienen plenamente apropiadas de las ideas que lo presiden, si se ha
estudiado a profundidad cada profesién y su dindmica v, si evidencian un claro
compromiso con la calidad del proceso formativo.

Referencias bibliograficas

Casarini, M. (2007). Teoria y disefio curricular. Editorial Trillas.

Camacho S.,; C. A., Pérez D, L. E., Rincon U, L. J., Mufioz B., A., y Ramirez
C., C. I (2016). Evaluacién curricular: realidades y desafios en la Univer-
sidad de La Salle.. https://ciencia.lasalle.edu.co/cgi/viewcontent.cgi?arti-
cle=1017&context=edunisalle_educacion-pedagogia

Decreto 1330 del 25 de julio del 2019. Por el cual se sustituye el capitulo 2 y suprime el
capitulo 7 del Titulo 3 de la parte 5 del libro 2 del decreto 1075 — Unico reglamento del
sector Educacion. Ministerio de Educacién Nacional.

Diaz, F, Barriga, A. (2005). Metodologia de diseito curricular para la educacion superior.
Editorial Trillas.

Fuentes, H. (2009). Pedagogia y Diddctica de la Educacién Superior. CEES. Universi-
dad de Oriente.

Gaviria, I. C. T, y Palacios, L. M. C. (2020). Disefio universal de aprendizaje y
curriculo. Sophia, 16(2), 166-182.

Gonzalez, M. et al., (2003). Curriculum y formacion profesional. CEPES — Universi-
dad de la Habana

Horruitiner, P. (2006). La Uniwersidad Cubana: el modelo de formacién. Editorial Félix
Varela.



154 CONSIDERACIONES METODOLOGICAS PARA LA EVALUACION CURRICULAR

Ruiz, M. (2000). El enfoque integral del curriculum para la formacion de profesionales com-
petentes. Instituto Politécnico Nacional de México.

Ruiz, J. M. (1996). Teoria del Curriculum: disefio y desarrollo curricular. Editorial Uni-
versitas.

Toboén, S. (2006). Formacién basada en competencias. Pensamiento complejo, disefio curri-
cular y didéctica. Ecoe Ediciones.

Valera, R. (2003). Metodologia para la evaluacion de planes y programas de estudios en la
educacion Superior. [Tesis doctoral]. Academia de Ciencias de Cuba.

Valera, R (2018). La concepcion del Perfil Profesional como requerimiento para la pertinencia
de la_formacion profesional en la Educacion Superior. [Inédito].



135

Uso de biorreactores para
obtencion de astaxantina
a partir de la microalga
haematococcus pluvialis

Judith Elena Camacho Kurmen

Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca
Ana Graciela Lancheros Diaz

Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca
Carolina Guzman Luna

Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Resumen

La industria de alimentos, cosmética y farmacéutica utiliza materias primas en
su mayoria de origen quimico, dafinas para la salud, con impacto en el medio
ambiente e importadas, incrementando tanto los costos de produccién, como el
costo final del producto. Por lo anterior, es necesario buscar nuevas alternativas,
aprovechando la biodiversidad como fuente de compuestos bioactivos que susti-
tuyan los existentes y que hacen parte de las formulaciones tradicionales, como
el carotenoide astaxantina, que tiene funciones como colorante y compuesto
bioactivo.

Una estrategia promisoria para mejorar la produccion de astaxantina en el .
pluvialis, como microalga fotoautdtrofa, es el estudio de los factores que afectan
su crecimiento con el fin de optimizar las condiciones de crecimiento, desarro-
llo y produccién, como el uso de los biorreactores Tecferm y Biostat A plus
de 5 litros, los cuales deben ser de materiales como vidrio y acero inoxidable,
prefiriéndose la forma tubular para asegurar una buena distribucién de la luz,
ya que en el H. pluvialis en respuesta a la alta intensidad de luz, la clorofila Ay,
otros pigmentos involucrados en la fotosintesis disminuyen, mientras los carote-
noides secundarios (astaxantina) se incrementan, lo cuales sirven como agentes
fotoprotectores.
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Palabras clave: microalga, carotenoide, cultivo, factores de estrés, biorreac-
tores

Introduccion

Se han realizado diferentes trabajos en los que se han utilizado diferentes medios
de cultivos, condiciones de cultivo y uso de biorreactores o fotobiorreactores des-
de 1 L hasta 10 L, usando diferentes fuentes liminicas como la luz solar, lampara
fluorescente y luces led en biorreactores y fotobiorreactores para el crecimiento
de las microalgas H. pluvialis y la producciéon de astaxantina (Xi et al., 2016;
Lv et al., 2016), como los publicados por: Sun et al., (2015), que investigaron el
cultivo de H. pluvialis en un fotobiorreactor de 5L, utilizando mezcla de luces
azul y blanco (proporcién de 3:1), a 7000 Ix encontrando una aceleracion de los
cambios morfolégicos de células verdes a células con quistes rojos, con un ren-
dimiento de 91.8+2.53 mg / L de astaxantina. Tran et al. (2015), encontraron
que la produccién de biomasa y de astaxantina se mejoraron en un maximo de
3,28 g/Ly 84,12 mg/L en H. lacustris, con la iluminacion Leds rojo y azul en la
proporcion 1:3 a alta intensidad de luz 160 pEm-? s-'.

Gao et al., (2017), propusieron un método de cultivo de . pluvialis por etapas en
un biorreactor de tipo fed-batch, concluyendo que un cultivo de tipo fed-batch,
con un suministro de una mezcla de luces blanca-roja y con cambio del medio
de cultivo aumenta 1.16 veces la produccién normal de biomasa.

Ma et al., (2018), encontraron en su investigacion que la biosintesis de la astaxan-
tina y sus ésteres mono y di-ésteres fue estimulada significativamente por debajo
de 150 mmol-? s-' de Led blanco (150 W) en comparacion con las intensidades
de luz mas bajas, pero las cantidades mas altas de astaxantina se produjeron por
debajo de 70 mmol-? s-! de Led azul (B-70). Las transcripciones de los genes de
biosintesis de astaxantina psy ¢rtO y bkt2, fueron reguladas por debajo de 150 W,
mientras que psy, loy ¢rtO, y crtR-B, fueron reguladas por led azul®. Christian e al.,
(2018), encontraron que estresando las células con una combinacién de luz alta
y niveles elevados de didxido de carbono (5% o 15%), el rendimiento de asta-
xantina es 2 - 3 veces mayor que usando cualquiera de los dos factores de estrés
solo y esto sugiere que este método es éptimo para la induccidén a la producciéon
de este pigmento.

Cuert et al., (2019), observaron que el medio RM fue significativamente mas efi-
ciente para la producciéon de astaxantina en 5.06 pg/mL (F=52.74; P=<0.0001;
GL=1), en el cual se utiliz6 una concentracién a 0.372 mg/mL de acetato de
sodio, luz Led azul e irradiancia de 150 pE m™ s™' como factores de estrés. Tam-
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bién Manrique y Marin (2019), emplearon un biorreactor tubular con fondo
ovalado en posicion vertical de 5 litros, donde se cultivd H. pluvialis con un panel
de luces Leds blanca, roja y azul con irradiancia de 280 luxes, fotoperiodo de 20
horas luz: 4 horas oscuridad, obteniendo unas concentraciones de astaxantina
para los medios BBM y RM de 28,3 pg/mLy de 21,3 pg/mL, respectivamente.

Pereira y Otero (2020), determinaron que el uso de luz roja monocromatica a 20
°C fue 6ptimo para la produccién de células verdes en H. pluvialis, mientras que
la acumulacién de astaxantina fue mayor con mezcla de luz roja y azul a 30 °C,
alcanzando 25 mg/ L dia. La irradiancia afect6 el contenido de astaxantina y, se
estableci6 que el uso de Led para ajustar la composiciéon de la luz ha demostrado
ser una herramienta poderosa para mejorar la produccién de metabolitos, es
asi como Borowiak et al., (2021), utilizaron un fotobiorreactor airlift con ilumi-
nacion led roja, azul y blanca y CO, en el cultivo de H. pluvialis, encontrando
que manteniendo un mecanismo de estrés mediado por la luz y el GO, produce
hasta un 3,2% de astaxantina natural en términos de biomasa seca.

Zhao et al., (2022), demostraron en un cultivo de H. pluvialis que el uso de luz
azul sola o con luz roja, promovié la division celular, mientras que la luz roja
pura o la luz blanca permitieron aumentar el tamaio de las células, el pigmento
celular, el contenido de almidén y lipidos vy, la produccién de biomasa. Cheirsilp
et al., (2022), establecieron que la illuminaciéon con luz led en dos etapas que in-
volucra Led rojo (600—700 nm), durante 5 dias y luego Led azul (400—500 nm),
durante los siguientes 5 dias, con una intensidad de luz continua de 40pmol m™
s~!, present6 el mejor rendimiento de Haematococcus sp. con la mayor produccion
de astaxantina, de 2,55 mg / L, que fue de 1,22 a 2,07 veces mayor que la del
cultivo en una etapa.

Haematococcus pluvialis

El H. pluvialis es un alga verde de células individuales biflageladas (figura 1),
a menudo vista en reuniones densas. Esta microalga puede producir grandes
cantidades de astaxantina, la cual tiene una variedad de funciones y es usada en
numerosos productos farmacéuticos.

El Haematococcus suministra una fuente natural de beta caroteno, luteina, vitami-
na E, y otros antioxidantes que proporcionan beneficios mas efectivos y respues-
tas beneficiosas que las formas sintéticas. Algunos de estos beneficios incluyen
la protecciéon contra rayos UV, incremento en la fuerza del sistema inmune, y
en el tratamiento de enfermedades como Alzheimer y Parkinson (Damiani et al.,
2016; Richmond y Hu, 2013; Shah et al., 2016).
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Figura 1. Secuencia de desarrollo de las células de Haematococcus pluvialis.

Nota: (A) Célula verde (B) Célula con acumulacién de carotenoides extraplastidicos e incremento
de tamano (C) Aumento de tamaiio con quistes-rojos (Cueru et al., 2019).

La gran cantidad de astaxantina esta presente en las células maduras (muertas),
la cual se produce y acumula rapidamente, cuando las condiciones ambientales
son desfavorables para el normal crecimiento celular. Ejemplos de tales condi-
ciones son alta luz, alta salinidad y bajos nutrientes (Hu, 2006; Pentecost, 2008).
En el ciclo de vida del H. pluvialis se ha observado que las células verdes vegeta-

tivas con dos flagelos crecen autotréficamente en la luz y heterotréficamente en
la oscuridad (Dalay et al., 2007).

Astaxantina

La astaxantina es un carotenoide que se encuentra naturalmente y que esta re-
lacionado estrechamente al beta-caroteno y a la luteina. La astaxantina natural
producida por el Haematococcus tiene un nuevo potencial comercial y un avance
tecnologico en su produccion. Los métodos de cultivo se han desarrollado para
producir Haematococcus que contengan entre el 1,5% — 3% de astaxantina por
peso seco, lo cual es aprovechado en sus aplicaciones como fuente de pigmentos

en alimentos y en el mercado nutracéutico mundial (Richmond y Hu, 2013;
Shah et al., 2016).

La molécula de astaxantina tiene dos carbonos asimétricos localizados en las po-
siciones 3 y 3’ sobre los dos anillos bencénicos al final de la molécula. Diferentes
enantiomeros de la molécula son resultantes de la uniéon de los grupos hidroxilo
a los atomos de carbono, que son centros de asimetria (figura 2).
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Figura 2. Isémeros confisuracionales Axtasantina
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Nota: (a) H. pluvialis; (b) P. rhodozyma; (c) E. superba (d) Salmonidos (Richmond y Hu,
2013; Jannel et al., 2020).

La astaxantina tiene tres estereoisomeros: 3S, 3’S; 3R, 3’S; o 3R,3’R.
La sintetizada y la forma extraida de la microalga . pluvialis pueden diferen-
ciarse por los estereoisomeros, la astaxantina sintética es producida como asta-
xantina libre (no esterificada) en una mezcla de estereoisomeros: los estereoiso-
meros (3R,3’R), (3R,3’S) y (85,3’S) presentandose en un radio de 1:2:1, mientras
la astaxantina natural, es usualmente esterificada y predominante en la configu-
racion (3S,3’S), presentandose como los 35,3’S estercoisomeros y primariamen-
te como monoesteres (>90%), con diesteres incluyendo ~8% y como molécula
libre ~1% (Richmond y Hu, 2013; Jannel ¢t al., 2020).

La biosintesis de astaxantina en Haematococcus sigue la ruta general de carotenos
hacia la formacion del 3-caroteno. Se ha observado que i vitro e in vivo utilizan-
do diferentes inhibidores en el analisis de la produccién de astaxantina en /1.
pluvialis han encontrado otras enzimas [3-caroteno ketolasa (BK'T), 3-caroteno
oxigenasa (CRTO) y f3-caroteno hidroxilasa (CHY o CRTR-B). El BKT con-
vierte el 3-caroteno a cantaxantina via equinenona, siendo regulado por el CHY
resultando en la formacién de astaxantina (Shah et al., 2016).

Requisitos de crecimiento de microalgal

Los cultivos de algas estan expuestos a una variedad de cambios en las condi-
ciones ambientales como: ciclo luz/oscuridad, variaciéon en luz, temperatura,
pH, factores nutricionales en calidad y cantidad (nitrégeno, fosforo, hierro), tur-
bulencia, salinidad, fuentes de carbono (didéxido de carbono). Es importante,
ademas tener en cuenta los efectos sinérgicos de la combinacién de factores
quimicos y fisicos sobre la composiciéon celular (Shah et al., 2016).
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Luz

La intensidad luminica es uno de los principales parametros a considerar en un
cultivo. En ausencia de limitacién por nutrientes, la fotosintesis se incrementa
con el aumento de la intensidad luminica, hasta alcanzar la maxima tasa de cre-
cimiento especifica para cada especie en el punto de saturaciéon por luz. Pasado
este punto, se alcanza el punto de fotoinhibicion, con resultados perjudiciales
para la misma célula e incluso la muerte, implicando pérdida de eficiencia fo-
tosintética y productividad del cultivo (Richmond y Hu, 2013; Pattanaik et al.,
2018).

En respuesta a la alta intensidad de luz la clorofila-a y otros pigmentos involu-
crados en la fotosintesis disminuyen, mientras los carotenoides secundarios (zea-
xantina, f3-caroteno, astaxantina) se incrementan, los cuales sirven como agentes
fotoprotectores. Estos carotenoides a menudo se acumulan en estructuras espe-
ciales tales como plastoglobulos de plastidos o cuerpos lipidicos citoplasmaticos,
jugando roles en prevenir el exceso de la energia luminica del alcance de la
maquinaria fotosintética (Richmond y Hu, 2013).

Las microalgas requieren luz como fuente de energia para convertir el CO, y el
agua en carbohidratos y O, en el proceso de fotosintesis. Tres variables importan-
tes de luz para una fotosintesis adecuada son la intensidad, la calidad espectral y
el fotoperiodo. La baja intensidad de la luz causa la fotodentelaciéon y una mayor
intensidad de la luz causa la foto-inhibicién. La fotosintesis tuvo lugar bajo par
(radiacion fotosintéticamente activa) que consiste en foton entre 400nm-700nm
de longitud de onda y representa el 43% de la radiaciéon solar. De par las algas
pueden absorber diferentes longitudes de onda de luz en funcién de los tipos de
pigmentos que exhiben. Las algas verdes contienen clorofila-a y clorofila-b en la
proporciéon de 3:1. Clorofila-a tiene dos picos de absorcién, es decir, uno a 430
nm (luz azul/violeta) y otro a 660 nm (luz roja profunda). Clorofila-b tiene un
pico de absorcién a 460 nm de luz azul y el otro a 630 nm de luz roja (Shah et
al., 2016; Pattanaik et al., 2018). Dependiendo de los pigmentos presentados por
las algas, se debe elegir la luz de la longitud de onda correcta. Aunque el fotope-
riodo varia de un organismo a otro, 12-15 h de iluminacién se considera como
el periodo 6ptimo (Shah et al., 2016).

Fotoperiodo

Las condiciones de luz afectan directamente el crecimiento y la fotosintesis de
microalgas (duracion e intensidad). Las microalgas necesitan un régimen de luz
/ oscuridad para llevar a cabo la fotosintesis, necesitan la luz para la fase foto-
quimica para producir Adenosin Trifosfato (ATP) y nicotinamida adenina dinu-
cleétido fosfato oxidasa (NADPH), mientras que en la oscuridad se necesita para
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llevar a cabo la fase bioquimica donde se sintetizan moléculas esenciales para el
crecimiento (Shah et al., 2016).

Temperatura

Una 6ptima temperatura para el crecimiento de la microalga es cuando la célu-
la tiene el minimo tamafio celular y el minimo contenido celular de carbono y
nitrégeno, mientras en una temperatura baja o alta del nivel 6ptimo quizas se in-
cremente el volumen celular y el contenido bioquimico, lo cual quiere decir que
se necesita mas carbono y nutrientes para producir una célula a la misma rata
de crecimiento a una temperatura no 6ptima (Richmond y Hu, 2013). La pro-
duccidn algal aumenta proporcionalmente con la temperatura hasta alcanzar la
temperatura 6ptima de cada especie. Por encima de esta, aumenta la respiracion
y la fotorrespiracion reduce la productividad global. La temperatura éptima va-
ria entre las especies, pero en general estd entre 28°C y 35°C (Shah et al., 2016).

Nutrientes

Se tiene en cuenta el nitrégeno, el cual puede ser utilizado por las algas en forma
organica (urea) o inorganica (nitrito, nitrato, amoniaco), pero cuando el nitroge-
no se convierte en el factor limitante del crecimiento, la acumulacién de los nive-
les de lipidos aumenta en mas de 40% y también se ha observado el aumento en
la acumulacién de carotenoides usandose como factor de estrés para microalgas

como el H. pluvialis (Shah et al., 2016).

Fosforo

El fésforo es otro macronutriente que juega un importante rol en el proceso
metabolico celular por la formacién de algunos componentes estructurales y
funcionales requeridos para el crecimiento normal y desarrollo de la microalga.
Los ortofosfatos son incorporados como componentes organicos a través de la
fosforilacién. El fosfato inorganico se presenta en las células en forma de po-
lifosfatos, acumulandose en granulos. Estos granulos de polifosfato a menudo
aparecen en crecimiento celular normal bajo suficiente fosfato, pero desaparece

en deficiencia de fosfato (Shah ¢t al., 2016).

El fosforo es fundamental en muchos procesos celulares, tales como la formacion
de 4cidos nucleicos y transferencia de energia. Aunque el contenido en fosforo
de las microalgas es menor al 1%, su deficiencia en el medio de cultivo es una de
las mayores limitaciones al crecimiento y causa estrés generando produccién de
carotenoides como en la microalga H. pluvialis (Shah et al., 2016).



142 USO DE BIORREACTORES PARA LA OBTENCION DE ASTAXANTINA

Otros macro y micronutrientes, quelatos

Existen compuestos organicos que pueden ser utilizados en la nutricién de las
algas distintos al G, N y P. También son importantes el S, K, Na, Fe, Mg, Ca 'y
oligoelementos como el B, Cu, Mn, Zn, Mo, Co, V y Se, tal como se refleja en
la composicion elemental de las algas (Shah et al., 2016).

pHyCO,

El pH del cultivo esta influenciado por varios factores como productividad algal,
respiracion, alcalinidad y composicion i6nica del medio de cultivo, actividad mi-
crobiana autotréfica y heterotrofica y, eficiencia del sistema de adicion de CO,.
Como en los otros parametros, cada especie necesita un rango determinado
de pH que permita un crecimiento 6ptimo, siendo pH 8 el mas indicado para
especies dulceacuicolas. Por encima o debajo de éste, presentan un descenso en
la productividad, que no solo afecta el crecimiento algal, sino también la capaci-
dad de remover el nitrogeno en sistemas de tratamientos de aguas. El pH puede
controlarse con un sistema automatizado de inyeccién de CO,, o incluso, con
adiccion de acido o base permitiendo, ademas, suministrar CO, necesario para
cultivos de alta productividad (Shah ¢t al., 2016).

Las necesidades de GO, pueden ser considerables, por lo que los costos asocia-
dos pueden ser también elevados para un cultivo comercial, de ahi la importan-
cia de buscar una forma econémica de mitigar estos costos. Asi, se han realizado
variados estudios sobre las capacidades de diferentes microalgas para la fijacion
de CO, desde diversas fuentes gaseosas, considerandose altamente eficientes en
este proceso (Richmond y Hu, 2013). En el cultivo de la microalga H
pluvialis se ha utilizado una cantidad de CO2 al 5% para el cultivo de esta du-
rante la obtencién de biomasa y subproductos como los pigmentos clorofila y
astaxantina (Christian ez al., 2018).

Oxigeno disuelto

La intensa fotosintesis realizada durante el dia en sistemas de cultivo puede au-
mentar los niveles de oxigeno disuelto a saturaciéon > 200%. Se cree que una
elevada saturacion podria afectar la productividad de algas. Se ha determinado
que a una saturacién del 200% existe una reduccién del 17% en la producti-
vidad, mientras que a 300% se reduce en un 25%. Todavia se requiere mas
investigacion para demostrar el efecto de altos niveles de oxigeno (Richmond y
Hu, 2013).
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Eficiencia de la fuente de luz

Numerosos tipos de lamparas estan disponibles comercialmente, como tubos
fluorescentes, lamparas de descarga de alta intensidad (HID) y diodos emiso-
res de luz led. Idealmente, las fuentes de luz exhiben una amplia eficiencia de
enchufe de pared (WPE) y costos de inversion minimos. El WPE es la relacion
entre el flujo radiante en vatios y la potencia de entrada eléctrica en vatios. Se-
gun la relacion de Planck, la luz azul produce menos fotones por vatio en com-
paracion con la luz roja. Las microalgas pueden emplear a todos los fotones en
el rango PAR, longitud de onda entre 400 nm y 700 nm, independientemente
del contenido de energia del foton. El parametro de eficiencia PAR se introduce
con unidades en fotones PAR de mmol por segundo por vatio de energia (mol-

ph s"W') mmol”? s

Tres tipos de lamparas se identifican como las fuentes de luz mas prometedoras
para el cultivo de microalgas: el primer tipo son los tubos fluorescentes, exhibe
una eficiencia PAR de 1,25 émol-ph s'W-'. y se explotan principalmente en
laboratorios y camaras de crecimiento de plantas. El segundo tipo es el HID, del
que la lampara de sodio de alta presién con una eficiencia PAR de 1,87 émol-ph
s ' W ! esla mas cominmente empleada en la horticultura. El tercer tipo es el
led, los disponibles comercialmente presentan una eficiencia PAR de 1,91 émol-
phs ' W-! (Pattanaik et al., 2018).

Se debe tener en cuenta para el uso de los led: (1) Los indices de refraccion de
los materiales empleados en la led difieren significativamente del aire, lo que
resulta en la reflexion interna total de los fotones y, por lo tanto, la pérdida de
luz. Esto se puede reducir mediante el rugoso de la superficie del led; (2) El WPE
es alto a bajas corrientes, pero disminuye con el aumento de corrientes limite
posteriormente la salida de luz de un led; (3) Las corrientes altas se asocian con
altas temperaturas, lo que puede resultar en la degradacion de los materiales led,
disminuyendo su vida ttil cuando se sobrecalienta. El WPE final se determina
con la combinacion de estos tres factores principales (Pattanaik et al., 2018).

La investigaciéon en led se centra en el desarrollo de leds que producen una
mayor potencia en combinacién con un WPE alto. Por ejemplo, la eficiencia
actual del PAR de los led azules y rojos de alta potencia es de 2,0 y 2,6 émol-ph
s' W Sin embargo, se prevé que la eficiencia PAR de los sistemas comerciales
de iluminacién led de alta potencia eventualmente aumentara a 3 émol-ph s !

W ! en los proximos anos (Pattanaik et al., 2018).

Biorreactores

Los reactores y biorreactores son sistemas en los cuales se realiza una conversion
biolbgica y esta disefiado para favorecer las rutas metabolicas de diferentes culti-
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vos. Son generalmente hechos de acero inoxidable, actualmente hay de vidrio y
acero inoxidable. Tienen un sistema de control y mediciéon de temperatura, pH
y oxigeno disuelto. Poseen un sistema de agitacion con el cual se logra una mez-
cla homogénea del contenido para transferencia de oxigeno requerida (Blanken

etal., 2013).

El disefio del bioreactor asegura esterilidad, garantiza la ausencia de contami-
nacién y permite un alto grado de control sobre el proceso. Los bioreactores
poseen sensores que monitorean durante todo el proceso los parametros criticos
del proceso como la temperatura, el pH vy el oxigeno disuelto, para ajustar los
valores, ya que los cambios en estos parametros afectan significativamente el
rendimiento del proceso y la estabilidad del producto final. La agitacién en el
sistema previene la acumulacion de metabolitos toxicos (Blanken et al., 2013).

Los bioreactores pueden tener piezas de vidrio de borosilicato, piezas de acero
en contacto con medio de acero inoxidable, filtros de membrana para aireaciéon
y escape estériles, tubo de toma de muestra ajustable, puerto de adicion o ino-
culacion con tabique, también tiene un puerto de adicion de 4 vias (adaptado
para conexion de hasta 4 suministros externos). Posee electrodos y/o sensores:
sensor de temperatura, electrodo de pH, electrodo pO2, sonda antiespumante,
botellas de almacenamiento para agente acido, alcalino y antiespumante, tubo
de gasificacién con burbujeador (Blanken et al., 2013; Sartorius, 2009; Koller et
al., 2017).

Las principales ventajas que ofrece el uso de biorreactores son facilidad para
cultivar la biomasa, mantenimiento del cultivo sin contaminacién, mejor con-
trol de las condiciones de cultivo, menor inversion de capital en el biorreactor o
fotobiorreactor, distribucion de la luz, el mezclador y el uso de aire enriquecido
con 5% o 10 % (v/v) de CO, a una velocidad de 0.025 vvm (volumen de aire por
volumen de trabajo por tiempo) es efectivo para el cultivo de biomasa (Benaven-

te-Valdés et al., 2012).

Actualmente existen diversos tipos de biorreactores y fotobiorreactores disponi-
bles, entre los cuales se encuentran las columnas de burbujeo, los reactores airlift
y los tanques agitados, asi como los de tipo tubular y cénico (ver figura 3).

Los biorreactores y fotobiorreactores son generalmente categorizados de acuer-
do a su estructura y su produccién de biomasa, de los cuales los tubulares, los de
superficie plana (flat panel) y las columnas verticales son los mas comunes. Los
biorreactores o fotobiorreactores de tipo tubular son el disefio mas sustentable
para cultivos en sistemas cerrados, tienen un area de iluminacién con una buena
tasa de produccion de biomasa y por ende de metabolitos de interés biotecnol6-
gico como la astaxantina en la microalga H. pluvialis.
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Figura 3. Tipos de biorreactores y fotobiorreactores

Nota: A: Biostat A PLUS de 5 litros (Sartorius, 2009) B: Biorreactor Tecferm 5 Litros (Hernandez,
2019).
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Resumen

La ponencia da cuenta de la experiencia académica a partir del proyecto de
investigacion interfacultades: La dimensiin socio-espacial de parques urbanos: el caso
de estudio del parque El Renacimiento en la ciudad de Bogotd, como respuesta a la con-
vocatoria institucional en el marco del fortalecimiento de la formacioén para la
investigacion, desde los semilleros de investigacion, en la Universidad Colegio
Mayor de Cundinamarca. La investigacién descriptiva mixta brinda fundamen-
tos conceptuales y metodoldgicos conducentes a la comprensiéon de la funcién
que tiene la dimension socio-espacial en los estudios de parques urbanos. Los re-
sultados alcanzados permitieron conocer el papel que cumple el disefio espacial
de los parques urbanos, asi como la importancia que se le otorga a la dimensiéon
tangible del espacio en el desarrollo de practicas sociales, al explorar, en distintos
grupos de personas, los principales propositos por los cuales visitan los parques,
asi como los oferentes e inhibidores con que cuentan, tomando como ejemplo el
caso del parque El Renacimiento en la ciudad de Bogota, por cuanto, se consti-
tuye en espacio publico emblematico de interés cultural.
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Introduccion

La ponencia discute los principales resultados del proyecto de investigacion: La
dimension socio-espacial de parques urbanos: el caso de estudio del parque El Renacimiento
en la ciudad de Bogotd, financiado por la Universidad Colegio Mayor de Cundina-
marca.

Al comprender el rol que tiene la dimensién socio-espacial en las experiencias,
motivaciones y los propositos que buscan los habitantes en los parques urbanos
en la ciudad de Bogota, el objetivo general del proyecto es proponer fundamen-
tos metodoldgicos y conceptuales conducentes a la comprension del rol para
promover la convivencia ciudadana en futuras intervenciones en el espacio pt-
blico de la ciudad. Y como objetivos especificos: realizar una revision sistema-
tica de las investigaciones y los documentos técnicos que exploran el papel que
cumple el disefio espacial para llevar a cabo practicas sociales en los parques
urbanos; identificar, en grupos de personas los principales propésitos por los
cuales visitan los parques urbanos y la importancia que le otorgan al disefio es-
pacial, asi como los aprendizajes de las reglas del lugar que lo hacen sostenible
a partir del caso del parque El Renacimiento en la ciudad de Bogota; explorar
el potencial socio-espacial de los parques urbanos desde de la identificacion de
los oferentes e inhibidores que se encuentran en el parque El Renacimiento,
los cuales promueven o limitan practicas sociales de convivencia; y, definir los
componentes que estructuran la propuesta de los fundamentos metodologicos y
conceptuales para el diseno y la intervencién de los parques urbanos a partir de
la nocién de hébitat construido.

En consecuencia, se profundizé en la importancia de los parques urbanos como
lugares de encuentro, que permiten la interaccion entre individuos; que no solo
se generan entre vecinos, familiares o amigos, sino también entre desconocidos.
Espacios que permiten la posibilidad de observar a quien es diferente, aspecto
que no es posible, si las personas se mantienen encerradas en sus apartamentos,
o si prefieren Gnicamente visitar los centros comerciales o sociolugares donde
las personas que confluyen y sus roles son semejantes (Paramo y Burbano, 2012;
Paramo, 2011). En este contexto, es importante situar la importancia del dise-
no o dimensién socio-espacial, del espacio ptblico, en la medida que permite
definir su disefio cultural (Paramo, 2017; Paramo y Burbano, 2014; Burbano,
2014; Hofmann, et al. 2012) y, también el de sus zonas y elementos espaciales
importantes en la localizacion de areas para el encuentro, algunas de ellas, ver-
des y, demas elementos naturales, asi como también permite definir la demarca-
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ci6n de las ciclorrutas, la localizacion de bancas, canchas deportivas, gimnasios
mecanicos u, otros elementos espaciales que, al ser introducidos en los parques,
actuan como oferentes o facilitadores de actividades que satistacen necesidades
recreativas, contemplativas, de meditacién, de salud y deportivas, entre otras,
que son desarrolladas por quienes se sienten atraidas y deciden visitar los par-
ques urbanos.

En este sentido, las condiciones fisicas del espacio publico, en particular de los
parques urbanos, contribuyen a la interaccién entre las personas, con ello, otor-
gar el sentido al lugar y afectar positivamente, en la identidad urbana, promo-
viendo la convivencia. Del mismo modo, los parques, como lugares de encuen-
tro, permiten forjar vinculos entre los individuos y con su entorno natural y
construido, haciendo ademas un aporte a la construcciéon de cultura y sociedad

y darle vida a la ciudad (Gehl, 2014; Gehl y Svarre, 2013).

A partir del marco introductorio presentado se plantea una aproximaciéon me-
todolégica multimétodos que permite capturar la multidimensionalidad que se
da en el espacio publico.

Metodologia

La aproximacién metodolégica descriptiva mixta utilizé técnicas de recolec-
cion de informaciéon, lo cual, admiti6 combinar estrategias y herramientas,
tanto cuantitativas como cualitativas, que permitieron contar con informaciéon
numérica y descriptiva, al ser complementarias y necesarias para responder a
la pregunta de investigaciéon:icuales son los fundamentos metodolégicos y con-
ceptuales conducentes a la comprension de la funciéon que tiene la dimensiéon
socio-espacial en las experiencias, motivaciones y propositos que buscan los ha-
bitantes en los parques urbanos en la ciudad de Bogota para promover la convi-
vencia ciudadana en futuras intervenciones en el espacio publico de la ciudad?

El desarrollo de la investigacion incluyé diseno, validacion y aplicacion del cues-
tionario, la consulta de bases de datos y, observaciones soportadas en mapas
conductuales, para identificar las experiencias de las personas en el parque El
Renacimiento, asi como los aprendizajes de las reglas del lugar que lo hacen
sostenible vy, los oferentes e inhibidores que se encuentran en el parque que
promueven o limitan practicas sociales de convivencia. En este marco, se le-
vanté un muestrario cartografico de las formas de apropiacién a partir de los
resultados del mapa conductual, que contribuyan a generar identidad urbana.
Informaciéon que, luego, fue analizada mediante técnicas analiticas para el trat-
amiento de la informacién, tanto cuantitativa como cualitativa.
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Resultados

Algunos de los resultados mas importantes tienen que ver con la percepcién y
uso del parque El Renacimiento, que promueven o limitan practicas sociales
de convivencia. En este sentido, se llevé a cabo la indagacién en campo acerca
de los propositos por los cuales los individuos visitan los parques urbanos y la
importancia que le otorgan al diseno espacial, asi como de los aprendizajes de
las reglas del lugar que lo hacen sostenible a partir del caso del parque El Re-
nacimiento en la ciudad de Bogota, en relacién a la dimension socio-espacial de
parques urbanos.

El estudio de las percepciones mostré relevancia para el estudio de los parques
urbanos toda vez que permitié conocer los principales propoésitos por los cuales
los individuos visitan los parques urbanos y la importancia que le otorgan al
diseno espacial, dado que, este puede actuar como facilitador o inhibidor de
las practicas sociales. En consonancia con las practicas sociales se identific-
aron los aprendizajes de las reglas del lugar que hacen sostenible los parques
urbanos, como se observo a partir de la experiencia explorada en el parque El
Renacimiento en la ciudad de Bogota.

Para recoger las percepciones de los usuarios del parque se disenidé un cuestio-
nario estructurado en cuatro categorias de analisis: motivaciones y preferencias;
oferentes socio-espaciales; sostenibilidad y apropiacion, y, patrimonio construi-
do y gestion del territorio; cuya informacién resultante derivé en algunos hallaz-
gos que permitieron construir interpretaciones, que devienen de la producciéon
de teoria. El concepto de “produccion de teoria” se asume desde lo aportado
por Strauss y Corbin (2002), quienes consideran que se puede construir teoria
a partir de los datos recogidos de las voces de la poblacion objeto de estudio v,
la atribucién de sentidos, cuya informacién ha sido estructurada a partir de de-
terminadas categorias de analisis. Los autores reconocen que “no hay solo una
manera correcta de expresar las relaciones. El elemento esencial es que se inte-

rrelacionen las categorias para formar un esquema teérico mas amplio” (p. 60).

En ese marco, existen tres voces que se tejen en el proceso de construccion e
inferencias de los hallazgos:

 La de los actores participantes: los individuos que concurren al parque El
Renacimiento, quienes asignaron sentidos relacionadas con sus experien-
cias, motivaciones y creencias, que configuran sus percepciones.

 La de las autoridades, que han acumulado conocimiento acerca del objeto
del saber de la investigacion, encontrado en la revision bibliografica.

+ La de los investigadores del estudio, quienes tuvieron la tarea de hacer in-
ferencias, deducciones e interpretaciones en clave de meta-analisis.
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Con relacion a las percepciones de los usuarios del parque El Renacimiento de
Bogota D. C., enfocados en la sostenibilidad y apropiacion del mismo, se pueden
resaltar los siguientes aspectos:

En lo que respecta a las precepciones acerca de lo que las personas conside-
ran esta prohibido hacer en el parque El Renacimiento, en un alto porcentaje
destacaron: pintar grafiti (91%); fumar (90%); consumir drogas (100%); ingerir
bebidas alcohdlicas (93%); no recoger las heces de las mascotas (88 %). Estas
percepciones estarian asociadas a aspectos de seguridad fisica, conservacién de
la limpieza e higiene, asi como prevenciéon de salud, todo lo cual constituyen
proyecciones del deber ser.

En el caso de otras prohibiciones supuestas, tales como montar bicicleta (55%),
aun cuando existen los espacios para ello, asi como el alto volumen de musi-
ca (58%), siendo un espacio con zona cultural, aun cuando no es mayoritario
porcentualmente, estaria asociado a expectativas personales de realizaciéon de
practicas socioculturales y recreativas. Hay que reconocer que las personas vi-
ven inmersas en un entorno social estructurado simboélicamente, que dan por
supuesto; sin embargo, ese entorno es una construccion colectiva que, asi como
se transmite, puede reconstruirse.

Un elemento que se indagd, es saber si reconocen dénde estd ubicada la senialéti-
ca del parque, la cual establece reglas de comportamiento para los visitantes
del parque. En tal sentido solo el 56% de los visitantes identifican la sefialética,
mientras que el 44% la desconocen, lo cual puede afectar el comportamiento
en este espacio.

Cabe recordar que la sefialética aport6 informacién util acerca de los poten-
ciales riesgos de un area determinada; indican la ubicacién de equipamientos,
servicios o prohibiciones en correspondencia con las caracteristicas de los espa-
cios y los usos en los cuales se implementen, por lo cual su correcta visualizaciéon
por parte de las personas que concurren al parque El Renacimiento constituye
un factor muy importante en la sostenibilidad y apropiaciéon adecuada de este
espacio publico.

Dentro de los elementos asociados a la sefialética y su relaciéon con los aspectos
de sostenibilidad y apropiacion del espacio, las personas destacaron en orden
de importancia: respetar las zonas delimitadas del parque y las nomas (37%),
mantener el buen estado del parque (21%), respeto por las personas que visitan
el parque y su integridad; en tanto que como aspectos que pueden ser consid-
erados menos favorables : compartir e interactuar con los demas visitantes (4%)
y, mayor participacién y organizaciéon de eventos culturales y deportivos (5%).
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Llama la atencién los items de desfavorabilidad, considerando que el parque
El Renacimiento esta concebido como espacio publico, en el cual se establecen
relaciones humanas de esparcimiento, recreacion, deporte, convivencia comu-
nitaria, educacién y cultura dentro de la ciudad de Bogota D. C., que refleja la
cosmovision, costumbres y tradiciones de la sociedad. Sin embargo, estas per-
cepciones son consecuentes con la percepcion de inseguridad en la ciudad, lo
cual es reconocido en el Informe de Calidad de Vida en Bogota (2021)', en el
cual, si bien se destacan los avances en materia de medio ambiente, habitat, mo-
vilidad sostenible y reactivacion econémica, se alerta que Bogota sigue siendo un
lugar inseguro y particularmente violento para mujeres y migrantes.

En cuanto a la suficiencia de la sefialética para garantizar el disfrute y la convi-
vencia, un namero mayoritario de personas (4,1% de 5%) se mostré estar satis-

fecho.

El 4.79% de los encuestados considerdé importante el mantenimiento del
parque El Renacimiento para promover su uso adecuado, lo cual incluye el
buen estado del equipamiento y mobiliario, adecuaciéon de las zonas verdes,
senderos y, limpieza del mismo.

Las percepciones asociadas a la seguridad en el parque El Renacimiento se

comportan de la siguiente manera:

Mas de la mitad de las personas (3,54% de 5%) se siente seguro cuando se des-
plaza hacia parque. Este dato es importante, por cuanto el parque El Renaci-
miento estd ubicado en la localidad de Los Martires, que es una zona con alto
indice de poblacién migrante en condiciones de pobreza y, reporta altos indices
de inseguridad, aun cuando se realizan acciones de renovacién urbana, seguri-
dad y embellecimiento. Sin embargo, puede inferirse que al tener el parque una
sola entrada por la Avenida El Dorado, con alta afluencia de personas y, contar
con una cerca perimetral, brinda una percepcion de seguridad en el desplaza-
miento y permanencia.

Las principales caracteristicas que le generan inseguridad a las personas que
visitan el parque son: la ubicacién del parque en la localidad de Los Martires
(37%) v, el consumo de drogas (12%). En contraste con lo anterior, el 36% de las

1 Bogota Como Vamos es un ejercicio ciudadano, independiente e imparcial, iniciativa de
la Fundacion Corona, El Tiempo Casa Editorial, la Pontificia Universidad Javeriana y la Camara
de Comercio de Bogota, cuyo proposito es ejercer control social a la gestion piblica de la capital,
realizando veeduria propositiva que fomenta la rendicion de cuentas de las diferentes administra-
ciones frente a los temas que afectan la calidad de vida de los bogotanos.
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personas no reconoce ningun tipo de inseguridad. Notese que las percepciones
de inseguridad estan asociadas a factores de contexto espacial y sociocultural del
lugar en que se encuentra el parque, cuya renovacion urbana favoreceria el uso
adecuado de ese espacio publico.

En cambio, cuando se les interroga por la principal caracteristica del parque
que hace que se sienta seguro, se destacan: que esté cerrado (44%) y, que exista
vigilancia (34%).

Es de destacarse que las principales caracteristicas de seguridad que mejorarian
son: el nimero de personal de vigilancia y su distribuciéon por el parque (42%);
la posibilidad de acceder a Wifi para casos de emergencia (21%), la presencia de
un CAI cercano (18%) y la instalaciéon de un botén de panico o teléfono (17%).

Se reconoce relativamente seguro el uso de celulares en el parque (3,82% de
5%), aun cuando este constituye uno de los delitos mas frecuentes en la ciudad.

En cuanto a la consideracion de si el género de una persona influye en la per-
cepcion de seguridad que se tiene dentro del parque, en la medida que puede ser
victima de acoso, el 3,15% considera que si influye. Es importante destacar que
el distrito capital en su Decreto 555 de 2021, que actualiza el Plan de Ordena-
miento Territorial (POT), enfatiza en la generacién de equipamientos, entre los
cuales se incluyen espacios para garantizar la seguridad ciudadana.

En el informe Calidad de Vida en Bogota del ano 2021 que analiza la situacién
de incremento de inseguridad en Bogotd, se destaca entre otras estadisticas: la
tasa de homicidios, de lesiones personales, casos de feminicidio y delitos sexuales
que, si bien afectan a toda la poblacidn, tiene particular incidencia en el com-
portamiento por la pertenencia a determinado género.

En lo concerniente a oferentes del parque El Renacimiento como facilitador de
las practicas socioculturales, recreativas, deportivas y de convivencia ciudadana
para el disfrute de la poblaciéon concurrente, se pueden destacar los siguientes
aspectos de percepcion:

Un alto ntimero de participantes en el cuestionario de percepcion (4,48% de
5%) considera que las instalaciones (plazoleta de eventos y cafeteria) del parque
promueven un disfrute recreativo-cultural.

De igual manera el 4,59 % de las personas consideran que el mobiliario (lumi-
narias, bancas, canecas de basura, bebederos de agua, parqueaderos de bicicle-
tas, instalaciones para juegos infantiles, etc.) del parque promueve actividades
culturales.

Por otro lado, el 4,48% de los encuestados considera que el mobiliario
(luminarias, bancas, canecas de basura, lavabos, parqueaderos de bicicletas,
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instalaciones para juegos infantiles, etc.) del parque promueve que el parque
sea visitado.

Como se evidencia, existe un alto grado de satisfaccion con los oferentes del
parque El Renacimiento, que lo hacen atractivo para las personas.

El otro componente abordado en el proyecto de investigacién, acerca del cual,
de igual forma, se presentan los resultados mas sobresalientes, se refieren al es-
tudio del potencial socio-espacial de los parques urbanos a partir de la identifi-
cacion de los oferentes e inhibidores que se encuentran en el parque El Renaci-
miento, que promueven o limitan précticas sociales de convivencia, mediante el
levantamiento de mapas conductuales.

En este marco, a partir de los resultados recolectados en las tres zonas analizadas
del parque El Renacimiento, fue posible identificar la relacién entre las distintas
conductas de los actores presentes en el parque El Renacimiento y las condicio-
nes espaciales del ambiente fisico del parque. Si bien se trat6 de una investiga-
cién, cuya base fue la observacion, es evidente que la conducta de los individuos

tiene incidencia de acuerdo a la zona donde se encuentran en el parque.

Durante la semana de observacién en la zona verde se noté que el promedio
mayor de individuos se encuentra descansando, lo cual esta relacionado con las
condiciones de diseno espacial que tiene el parque para facilitar el descanso, ya
sea mediante el mobiliario del tipo bancas que permite descansar o sencillamen-
te, la opcidn es la de sentarse en el suelo, en las zonas verdes y en algunos casos,
aprovechando la sombra que permiten los arboles del parque. Mientras que
durante el fin de semana, se logr6 observar que el promedio mayor de individuos
se encuentran paseando por el parque a sus mascotas, lo cual supone el recono-
cimiento de la funcién socializadora del espacio en la medida que se convierte
en el escenario para el encuentro entre los duefios de las mascotas, a su vez, que
permite el aprovechamiento de las condiciones espaciales del parque para que
las mascotas realicen recorridos amenos por las distintas zonas del parque, que
cuentan con topografias de distintos niveles, asi como mobiliario adecuado para
la recreacion de las mascotas; asimismo, para que tanto las mascotas como sus
duefios entren en contacto con los oferentes ambientales y espaciales del arboles,
arbustos y distintos tipos fuentes o hilos de agua que recorren el parque.

En lo que corresponde a la zona de juegos infantiles y de adultos, durante sema-
na, se observo que el promedio mayor de individuos se encuentra desarrollando
practicas recreativas. Llama la atencién que dicha actividad coincide con la que
durante el fin de semana refleja el mayor promedio de individuos que sostienen
actividades que implican su participaciéon en cualquier actividad de diversion
que pueda desarrollarse en su tiempo libre.
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Finalmente, en lo concerniente a la zona cultural, durante semana, se observo
que el promedio mayor de individuos se encuentra desarrollando actividad aso-
ciada a la practica del caminar. Mientras que, durante el fin de semana, el pro-
medio mayor de individuos se encuentra participando de eventos musicales y
culturales.

Al tener en cuenta que el valor principal de los mapas conductuales, como técni-
ca de recoleccién de informacion, reside en la posibilidad de establecer princip-
ios generales sobre el uso de espacio para ser aplicados posteriormente a toda
una variedad de ambientes, este estudio a partir un caso piloto realizado en el
parque El Renacimiento, da lugar a evidenciar el potencial socio-espacial de los
parques urbanos, a partir de la identificaciéon de los oferentes e inhibidores que
se encuentran en el parque El Renacimiento, que promueven o limitan prac-
ticas sociales de convivencia, desde lo cual se contribuye a la formulacion de
algunas iniciativas para ser tenidas en cuenta en la definicion de componentes
que estructuren la propuesta de los fundamentos metodolégicos y conceptuales,
para el disefio y la intervencion de los parques urbanos a partir de la nocién de
habitat construido.

Conclusiones

El estudio permiti6 hacer valoracion acerca del papel que cumple el disefio es-
pacial de los parques urbanos, asi como la importancia que se le otorga para el
desarrollo de practicas sociales, al identificar en distintos grupos de personas, los
principales propésitos por los cuales los visitan, asi como los oferentes e inhibido-
res con que cuentan, tomando como caso de estudio el parque El Renacimiento.

Los resultados evidenciaron aspectos importantes para que sean tenidos en
cuenta por quienes conciben los parques urbanos, orientados a identificar los
factores que dan origen a las actitudes que tienen los individuos, cuando hacen
presencia en el espacio publico y explorar alternativas espaciales para conseguir
mejores relaciones entre los usuarios, que tenga en cuenta el entorno del parque.

En lo que respecta a la identificacion, en distintos grupos de personas, de los
principales propositos por los cuales visitan los parques urbanos y, la importan-
cia que le otorgan al diseno espacial, asi como los aprendizajes de las reglas del
lugar que lo hacen sostenible a partir del caso del parque El Renacimiento en
la ciudad de Bogota, en el disefio de los parques urbanos se debe contemplar el
analisis de las motivaciones y preferencias de los individuos al visitar el parque
urbano; asi como el efecto que ocasiona en los mecanismos de apropiaciéon por
el lugar, el disefio de los oferentes socio- espaciales, por cuanto esto contribuye a
la sostenibilidad del espacio publico. No es suficiente contar con un disefio espa-
cial enfocado solo al interior de la delimitacion del parque, sin tener en cuenta la
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dimension social de los visitantes y potenciales usuarios, asi como la integracion
de su entorno al proveer de condiciones favorables de accesibilidad al lugar.

Acerca de la exploracion del potencial socio-espacial de los parques urbanos,
a partir de la identificacién de los oferentes e inhibidores que se encuentran
en el parque El Renacimiento, que promueven o limitan practicas sociales de
convivencia, en el disefio del espacio publico, en particular, en lo que respec-
ta al diseno de los parques urbanos, se considera importante tener en cuenta
la distribucién adecuada de los espacios o zonas que permiten diferenciar las
actividades que pueden realizar los visitantes. Asimismo, es necesario tener en
cuenta que un disefio adecuado de parques urbanos debe considerar los oferen-
tes que promuevan las practicas sociales de convivencia, por cuanto favorecen la
relacion entre los individuos y los objetos o elementos fisicos y naturales, lo cual
contribuye a la multiplicidad de motivaciones, expectativas e intereses, que afec-
tan favorablemente en los momentos de recreacién, descanso y esparcimiento,
como expresiones de calidad de vida de las personas y de la sostenibilidad del
espacio publico.
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Resumen

La evolucion en las tecnologias de la informacién y comunicacién, especialmen-
te durante lo corrido del siglo XXI, han propiciado cambios de paradigmas en
los campos del conocimiento, favoreciendo procesos de gestion eficientes y la
implementacion del trabajo simultaneo en sectores que dinamizan la economia
nacional y responden a los requerimientos planteados por la agenda 2030 de
desarrollo sostenible.

El objetivo de la presente investigacion es identificar criterios y estrategias de
sostenibilidad econémica y ambiental consignados en guias, manuales y norma-
tivas BIC, para luego formular la implementacién de la metodologia BIM en
las diferentes etapas de intervencion de BIC, a partir de un estudio de caso. Lo
anterior, permitira discutir cambios de paradigmas respecto a la formacién del
consultor y de los especialistas que intervienen en la documentacioén, diagnostico
e intervenciéon de Bienes de Interés Cultural.



SANCHEZ MORENO, RAMIREZ LOPEZ, QUINTANA TOVAR, NOPE BERNAL 159

En sintesis, se trata de un proceso con toda la informacion centralizada, desarro-
llada en forma colaborativa; el conocimiento de la metodologia BIM es esencial
para restauradores, constructores, delineantes, ingenieros, arquitectos y, demas
profesionales afines, en el proceso de intervencion de edificaciones patrimonia-
les, asi como para la coordinacién de actividades administrativas de manera
eficiente y oportuna, alli radica el éxito de la metodologia BIM.

Palabras clave: Metodologia, BIM, patrimonio, documentacion

Introduccion

La evolucion en las tecnologias de la informacién y la comunicacién, especial-
mente durante lo corrido del siglo XXI, han propiciado cambio de paradigmas
en los campos del conocimiento, favoreciendo procesos de gestion mas eficientes
y, la implementacion del trabajo en red en muchos de los sectores que dinamizan
la economia nacional y que responden a los requerimientos planteados por la
agenda 2030 de desarrollo sostenible.

En este contexto, el objetivo es identificar criterios y estrategias de sostenibilidad
econdémica y ambiental consignados en guias, manuales y normativas de BIC,
para luego formular la implementacién de metodologia BIM en etapas de do-
cumentacion, diagnostico e intervencion de BIC, a partir de un estudio de caso.
Se realizaran: entrevistas a grupos focales relacionados con BIC, consultores y
contratistas, IDM (Manual para entrega de informacion) y, mapas de procesos.
Lo anterior, permitira discutir cambio de paradigmas respecto a la formacion
del consultor y de los especialistas que intervienen en la documentacion, diag-
nostico e intervenciéon de BIC.

Lo anterior hace parte del proyecto “Aplicaciéon de metodologias BIM en la do-
cumentacién, diagnéstico e intervencién de Bienes de interés cultural. Estudio
de caso”, de los Grupos de Investigacion: Patrimonio Construido Texto y Con-
texto; y, Representacion Grafica, de la Facultad de Arquitectura e Ingenieria.
Investigadora principal Florinda Sanchez Moreno; coinvestigadores: Ana Dorys
Ramirez Lopez, Diego Quintana Tovar.

Objetivo General: Formular la implementacion de metodologia BIM en etapas
de documentacién, diagnostico e intervenciéon de BIC, a partir de un estudio de
caso.

Especificos:

o Caracterizar la metodologia de trabajo empleada actualmente para la do-
cumentacion, diagndstico e intervencién de BIC, mediante estudios de
caso a nivel nacional en el ministerio de Cultura.
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o+ Aplicar el método IDM (Manual para entrega de informacion) para enten-
der y especificar los procesos y el flujo de informacién durante el ciclo de
vida de un BIC.

o Generar los mapas de procesos que interrelacionan elementos de entrada
y salida, integrando informacion obtenida del IDM para documentacion,
diagnéstico e intervencion de un BIC.

« Obtener nivel de eficiencia previo a la implementacién de metodologia
BIM.

o Formular la implementacién de metodologia BIM para documentacion,
diagnostico e intervencion de BIC en los estudios de caso.

Existen en Colombia investigaciones relacionadas con el empleo de la metodo-
logia BIM (Building Information Modeling), en torno a la gestion integral de los
proyectos de construcciéon de obras nuevas y su aplicacion, especialmente en la
fase de diseno, pero atn es incipiente la apropiacion de esta metodologia para
proyectos de intervenciéon en los bienes de interés cultural en todas sus fases vy,
durante el todo el ciclo de vida del bien patrimonial. Investigaciones recientes a
nivel internacional evidencian que la metodologia BIM aplicada en contextos de
analisis, gestion e intervencion sobre inmuebles del Patrimonio Cultural, ofrece
mayor eficiencia en el ambito de los proyectos, potenciando la interoperabilidad
de la informacién digital en equipos interdisciplinares de trabajo, destacandose
dos claves fundamentales para la correcta implementacién de BIM en el &mbito
del patrimonio cultural:

 Adecuacién y organizacion del sistema de informacién de acuerdo con las
caracteristicas especificas de los bienes culturales y a los ambitos de cono-
cimiento que intervienen en su analisis, tutela y difusion.

o Adecuacioén del proceso de documentacion grafica y modelado de los bie-
nes culturales de acuerdo con sus caracteristicas formales y constructivas.

De otra parte, en los 6rganos responsables de la salvaguarda y protecciéon del
patrimonio nacional, no se cuenta con el conocimiento especifico que permita
la adecuada implantacién de la metodologia BIM en aspectos de intervencion,
conservacion y divulgacion, atendiendo los lineamientos emitidos por la Cum-

bre Mundial sobre Sociedad de la informacion (UNESCO, 2005) en donde se

mnvita a la

aplicacion de politicas eficaces de gestion de la informacion en los sectores
publico y privado, incluido el uso de soluciones innovadoras y métodos de ar-
chivos digitales basados en normas para superar la obsolescencia tecnoldgica,
como un medio para garantizar la preservacion a largo plazo de la informa-
cién y el acceso continuo a la misma.



SANCHEZ MORENO, RAMIREZ LOPEZ, QUINTANA TOVAR, NOPE BERNAL 161

Por lo planteado, organismos como el Ministerio de Cultura, desde la Direccion
de Patrimonio, considera fundamental iniciar acciones encaminadas al conoci-
miento y empleo de la metodologia BIM, para ser implementada en procesos
de documentacién de los bienes de interés cultural con la pregunta de investiga-
cién. (En Colombia se emplea la metodologia BIM para procesos de documen-
tacién, diagnostico e intervenciéon de inmuebles patrimoniales?

La metodologia del proyecto esta inmersa en la investigacién exploratoria vy, de
campo, por cuanto parte de una base bibliografica nacional e internacional,
para construir el estado del arte y el marco referencial, en torno a la metodologia
BIM para edificaciones patrimoniales. Luego se realizara trabajo de campo para
obtener informacién de la metodologia de trabajo empleada, actualmente en la
documentacion, diagnostico e intervencion de BIC, a partir del seguimiento a
un estudio de caso del Ministerio de Cultura, utilizando diversos instrumentos:
fichas de levantamiento, entrevistas, registros fotograficos y, videos, con la cola-
boracién activa de estudiantes de los semilleros de investigacion FORUM-CY-
GA ¢ INGENIAR de la Facultad de Ingenieria y Arquitectura. Una vez con-
cluida esta etapa, se aplicara el método IDM para generar el mapa de procesos.
A partir del mapa de procesos de obtendran niveles de eficiencia del método
actual. La etapa final es la propuesta de la metodologia BIM en etapa de do-
cumentacién, diagnéstico e intervencién para mejorar los niveles eficiencia a
partir de actividades coordinadas entre distintas disciplinas: Levantamiento y
modelado de la edificaciéon patrimonial, Visualizacion del modelo 3D con la
informacion asociada, Gestion de la informacion digital, Obtencion de medicio-
nes y presupuestos, Simulaciéon y analisis de las distintas hipotesis constructivas,
Gestion de la puesta en uso segiin necesidades y, el mantenimiento.

El patrimonio cultural inmueble posee valores que conforman lazos de perte-
nencia, identidad y memoria para una comunidad y, tiene valor historico cuan-
do se constituye en documento o testimonio para la reconstrucciéon de la histo-
ria, asi como para el conocimiento cientifico, técnico o artistico. En este sentido,
la optimizacién de los recursos tecnolégicos para la gestion del patrimonio, por
parte de los organismos encargados de su protecciéon, permitira fortalecer los
procesos de divulgacion y apropiaciéon del patrimonio cultural por parte de las
comunidades y grupos sociales a nivel local, regional y nacional.

El proyecto generara resultados que faciliten la transicién para el cambio de los
métodos convencionales de informacién a la metodologia BIM.
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Figura 1. Metodologia BIM aplicada al patrimonio
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Fuente: Ponencia V Encuentro de Pedagogia 2023 - ADRL

Uno de los objetivos de la Agenda 2030 de desarrollo sostenible propone, a nivel
mundial, las denominadas ciudades sostenibles y resilientes, mediante el uso efi-
ciente de los recursos. En este contexto, las edificaciones de caracter patrimonial
juegan papel trascendental en esa busqueda, ya que propician el reciclaje de
instalaciones antiguas para su puesta en valor en el mundo contemporaneo, sin
acudir a grandes consumos de recursos nuevos para construccion, gestionando
de manera eficiente, armoénica y responsable con otros recursos culturales y na-
turales. En este contexto, el Consejo Colombiano de Construccién Sostenible
lidera, a nivel nacional, programas para el fomento de las buenas practicas en
busca de procesos constructivos de bajo impacto ambiental, en la cual la meto-
dologia BIM se convierte en una herramienta llamada a gestionar los proyectos
con eficiencia y sostenibilidad y, se ajusta a la actualidad tecnolégica de la indus-
tria de la construccion, la restauracion y el reciclaje de edificios, contribuyendo
en la disminucion del impacto ambiental que la arquitectura histéricamente ha
tenido en el planeta.

En concordancia con uno de los principios de la CGumbre Mundial sobre la So-
ciedad de la Informacion (CSMI), celebrada en Ginebra en el ano 2003, que
enfatiza en la importancia del Patrimonio Cultural, en el fortalecimiento de la
Sociedad de la Informacién y su desarrollo, a través de la aplicaciéon de las nue-
vas tecnologias de comunicacién y la gestion de datos. El proyecto aporta en las
acciones encaminadas a la organizacion y gestion de la informacién, relaciona-
da con las edificaciones de caracter patrimonial, lo cual redundara en procesos
mas pertinentes para su intervencion y puesta en valor. La metodologia BIM se
convierte entonces en una herramienta moderna de gestiéon para documentar,
estudiar, difundir, proteger y conservar el patrimonio cultural, coadyuvando asi
en la consolidacion del legado cultural nacional y, a su vez, en la apropiaciéon por
parte de la sociedad.

Normatividad aplicada para el uso de BIM en Bienes de interés cultural
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o Guia de usuarios BIM - BIM aplicado al Patrimonio Cultural 2018, Buil-
ding Smart Spain Chapter

 Decreto No 2358 del 26 de diciembre de 2019 - “Por el cual se modifica y
adiciona el Decreto 1080 de 2015, Decreto Unico Reglamentario del sector
cultural en lo relacionado con el patrimonio cultural material e inmaterial”

 Guia para la presentacién de estudio de valoracién y memoria descriptiva
- “Proceso proteccion e intervencion del patrimonio”. Instituto Distrital
del Patrimonio Cultural IDPC, 2 de diciembre de 2019

+ Resolucién 0441 de 2019. Habilitacion e implementacién de la metodolo-
gia BIM para licencias de construccion en modalidad de obra nueva.

Cabe senalar que el paso mas importante de la PAS 1192 a la ISO 19650-1 esta
en la inclusién de contenidos v datos alfanuméricos estructurados y no estructu-
rados: planos, informes, fotografias, etc. donde se evidencie la creacion, entrega,
validacién y gestiéon informativa del proyecto. Los cuales deben considerarse
muy en serio en razén a que la granularidad y especificidad de la informacién
en proyectos HBIM es tan relevante y necesaria que ayuda significativamente a
fortalecer el entendimiento integral de las inversiones. Y permitiendo que los ac-
tores gestionen y comuniquen sus necesidades informativas para todas las etapas
del proyecto planteado.

Proceso para la implementacion de H-BIM en Bienes de Inte-
rés Cultural

El principio de eficiencia inherente a la metodologia BIM, precisa que, previo
a toda actividad de levantamiento de informacién, deben establecerse los obje-
tivos especificos de la elaboracién del modelo de informacién y disefiar el Plan
de Ejecucion BIM (BIM Execution Plan—BEP). De tal forma que se determine
con claridad el grado de detalle (Level Of Detail—LODe), el Nivel de Desa-
rrollo (Level Of Development—LOD), el tipo y el nivel de los datos (Tipo De
Informacion—TDI y Level Of Information—LOI) que se van a requerir para
el modelo. Ya que este tltimo varia segun el alcance y las etapas del proyecto,
que en el caso de los Bienes de Interés Cultural — BIC, puede tener fines que no
conlleven a la intervencién arquitecténica, como la investigacion: en la historia,
el arte, la arqueologia, la biologia, el clima, la ingenieria; asi como la divulgaciéon
culturalo la promocién econémica. De tal forma que, aparte de coordinar una
obra de intervencion arquitectonica, la finalidad de un modelo BIM puede ser,
por ejemplo, el monitoreo y la gestion de un inmueble o la publicacién del mo-
delo en una nube, entre otros.
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Figura 2. Proceso de Implementacién H-BIM en BIC

Fuente: Ponencia V Encuentro de Pedagogia 2023 - ADRL

Conclusiones

De acuerdo con lo expresado por los profesionales que han asumido roles en
entornos H-BIM para intervenciéon de BIC, se identifican aspectos por mejorar,
que se suman a las problematicas evidentes, por la falta de formacion a nivel de
pregrado en la metodologia BIM. En este sentido, el uso de aplicaciones de sof-
tware utilizadas en la metodologia BIM no esta controlado ni regulado, ya que
se usan herramientas de software diferentes, a pesar que generan entregables
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similares. El nimero de licencias de software no esta en consonancia con los
requisitos del personal.

Los modelos 3D se utilizan principalmente como base para generar solo planos
2D precisos, por tanto, la riqueza de datos dentro del modelo no se esta explo-
tando al maximo. El uso y el almacenamiento de datos no estan bien definidos.
Las especificaciones del hardware generalmenteson adecuadas, pero no son uni-
formes. Algunos equipos estan muy por debajo de las capacidades confirmadas
del personal y de los entregables BIM esperados (la sustitucién de equipos y las
actualizaciones se tratan como aspectos de costo, pospuestos lo maximo posible
y comprometidossolo cuando es inevitable).

En relacion con las redes, las soluciones adoptadas actualmente, no estan bien
integradas en los flujosde trabajo, por tanto, las personas y equipos utilizan cual-
quier herramienta que tengan a mano para comunicar y compartir archivos. Si
bien hay una Intranet con una seccién dedicada a BIM, el contenido es prin-
cipalmente estatico y no se adapta bien a la recogida, almacenamiento y uso
compartido del conocimiento; muy poco personal tiene derechos administrati-
vos (0 motivacioén) para subir informacion a la Intranet. Estos aspectos son mas
evidentes en pequeilas y medianas empresas, en donde solo el profesional con
mando alto tiene acceso a claves e ingreso al software

Las organizaciones no documentan atn sus estandares o flujos de trabajo H-BIM
con detalle. No hay controles de calidad institucionalizados para modelos 3D o
representaciones 2D. Las politicas de formacién no estan documentadas y los
actuales protocolos de formacion estan desfasados, en tanto no se facilitan me-
dios auxiliares de formacion para el personal.

Contractualmente, no hay una politica de identificaciéon o mitigacion de riesgos
especificos BIM. A nivel institucional no se cuenta con normativas que lo exijan,
por lo que queda en manos del equipo de proyecto su implementacion.

Estas reflexiones ayudaran a la direcciéon de empresas privadas y publicas a
identificar déonde necesita invertir tiempo y energia para mejorar su rendimien-
to H-BIM. En resumen, la comprension de la capacidad, de la madurez y de
coémo utilizar estos dos indicadores para evaluar las competencias H-BIM pue-
de ayudar a los agentes del sector patrimonio a determinar sus nivelesglobales de
desempefio H-BIM vy la orientacién del proceso de capacitacién de H-BIM, en
roles especifico que debe asumir la organizacion. Una vez realizadas las evalua-
ciones de desempeno, laadaptacion del personal y las mejoras en el rendimiento
iran en ascenso.

Las empresas de conservacién e intervencion de edificaciones patrimoniales,
empiezan a entender el vinculo entre H-BIM vy el analisis de eficiencia energé-
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tica, por lo cual, la metodologia tiene el potencial de convertirse en una herra-
mienta atil y de vanguardia.

Como soporte de H-BIM, en Colombia, gremios como Camacol y distintas
entidades gubernamentales estan trabajando en la implementacién de la meto-
dologia BIM, para que esta sea parte fundamental de las licitaciones. Asi mismo,
se estan adelantando estrategias para la formacién de docentes y personal admi-
nistrativo de curadurias.
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Resumen

La universidad enfrenta grandes desafios, lejana esta la preocupacion por las
practicas pedagobgicas centradas exclusivamente en la ensefianza y el aprendi-
zaje, la educacién debe tener un espacio donde el conocimiento no sea su tinico
objetivo, la comprension propia y del otro se hace imprescindible; por tanto, se
requiere una educacién que promueva practicas pedagogicas integrales, que se
focalicen en la multidimensional del ser humano. En consecuencia, se presenta
el interés investigativo de generar una propuesta metodologica enmarcada en
las didacticas activas, que fomenten las singularidades de las personas, la inclu-
sion social, el aprendizaje con sentido y el significado en la escuela. Teniendo
en cuenta que las estrategias didacticas activas hacen parte de las teorias de
aprendizaje centradas en el estudiante y articulan todos los elementos de accion
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formativa, no se puede desconocer que éstas generan un impacto no, solo en los
roles tradicionales desempefiados por cada actor en el aula, sino en el proceso
formativo en general; buscando que la apuesta de ensefianza, gire alrededor
de actividades que puede desempefiar el estudiante de forma planificada, in-
novadora, autbnoma y participativa para alcanzar un aprendizaje significativo.
En este sentido, se busca presentar, de forma clara y sucinta, las caracteristicas
y estructura de algunas estrategias didacticas basadas en metodologias activas,
configurandose como practicas pedagogicas que permiten tejer redes, desarro-
llar el pensamiento critico y reflexivo, un aula mas incluyente y aprendizajes
mas conscientes, dotados de intereses mutuos que fomenten el conocimiento y la
aplicacién en la cotidianidad de los temas abordados en el aula, contribuyendo a
fomentar la autonomia, inclusioén social, participaciéony el trabajo colaborativo.

Palabras clave: estrategias didacticas activas, inclusion social, escuela, prac-
tica pedagogica.

Introduccion

Histéricamente los procesos formativos se han visto permeados por intentos de
generar practicas pedagogicos acordes a los retos del conocimiento, los cuales
deben tener rigor metodologico, a la vez que el estudiante se convierte en ac-
tor fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, en
el ambito pedagogico se ha planteado la necesidad de cambiar los roles que
desempefian maestros y estudiantes, procurando centrar en este ltimo, su eje
fundamental formativo. Por tanto, desde la academia se atnan esfuerzos para
promover estrategias que propendan por el logro de estos objetivos. De ahi, que
se reflexione en torno a las estrategias didacticas activas que motiven al estudian-
te a comprender las realidades en un escenario multidimensional.

De esta manera, el disenio de las estrategias pedagodgicas debe orientarse al
aprendizaje significativo al interior de las aulas, ya que en la actualidad el do-
cente debe mantener y lograr la formaciéon completa e integral acerca de las
nuevas tecnologias y herramientas digitales, para responder a las necesidades
del mundo actual.

Al reflexionar en torno al futuro de las instituciones de educacién, se en edu-
cacién basica, media o superior, inevitablemente se propone resignificar dicha
institucion, transformando problemas en soluciones; desafio que implica con-
cepciones y practicas educativas que valoricen una funcién critica y emancipa-
dora que permita comprender el pasado, intervenir de modo transformador y
critico en el presente y, problematizar el futuro. Es por ello que se le confia a
la educacién la responsabilidad de brindar a los estudiantes espacios dinamicos
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e interdisciplinarios, que les permita estar en constante adquisicion de conoci-
mientos desde diferentes contextos.

En razén a lo anterior, se presentan tres acapites, los cuales permiten evidenciar
la importancia de la aplicabilidad de las estrategias didacticas activas. En pri-
mer lugar, se cuenta con el desarrollo teérico, en el que reflexiona acerca de sus
concepciones y comprensiones en el contexto universitario; posteriormente, se
mencionas algunas didacticas activas que continua en dialogo y tensioén con los
retos educativos, lo cual; finalmente, conlleva a las conclusiones que parten del

analisis de las didacticas activas en el proceso formativo universitario.

Desarrollo

Practicas pedagigicas, via a la inclusion social

Las practicas pedagogicas son, ante todo, praxis social, Tobén et al., (2018,) men-
cionan que son aquellas acciones socio formativas a nivel personal, grupal y
comunitario, que buscan el fortalecimiento de las habilidades para la vida, asi
como el conocimiento acerca de los contextos actuales y como enfrentarse a
estos. Por tanto, debe ser un encuentro de posibilidades de aprendizajes, expe-
riencias y desarrollos personales que permean la cotidianidad de los estudiantes.

Desarrollar practicas pedagogicas, es desafio para los docentes, ya que mas alla
de su objetivo académico, deben dialogar con las multiples dimensiones per-
sonales, por tanto, la adaptacion es un criterio fundamental para el desarrollo
de los contenidos, lo cual desde Cantor et al., (2021), promueve los elementos
socioemocionales que fomentan la inclusién social y la construccién de convi-
vencia, es dectr, las practicas pedagobgicas deben generar espacios y encuentros
que propicien las relaciones sociales.

Es importante resaltar que las practicas pedagogicas dan apertura a espacios
seguros ¢ inclusivos, segun Lopez et al., (2019), le permiten al estudiante generar
confianza y motivacion para participar en las sesiones, ademas de fortalecer o
aplicar diferentes tipos de inteligencias. Un aspecto fundamental es el recono-
cimiento del ser y su expresion, la cual se puede potenciar desde un entorno
inclusivo y de visibilizacion. Asimismo, el énfasis de la pedagogia desde la in-
clusion permitird formar profesionales con saberes esenciales, cotidianos, que
respondan a las necesidades reales y actuales de cada contexto o territorio.

En conclusion, las practicas pedagégicas deben fomentar la inclusion social, a
partir de procesos de indole individual y grupal, que le apunten a la formacion
integral. Asimismo, representan el desarrollo y la formacién a nivel personal y
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comunitario, en el que se fortalecen habilidades y competencias ttiles a lo largo
de la vida personal, asi como la motivacion y confianza de generar procesos en
el territorio, desde distintas metodologias que permitan una educacién creativa,
llamativa y que se adapte a cada realidad.

Lstrategias diddcticas en el contexto uniwersitario

El contexto de la educacion universitaria actual se encuentra determinado por
grandes cambios tecnologicos y globalizados. De esta manera, es posible eviden-
ciar una educacién orientada a la formacién cientifica e investigativa con la fina-
lidad del estudio, produccién y generacion de nuevo conocimiento. Por lo que,
es necesario seguir planteando y aprendiendo diferentes estrategias didacticas en
la practica pedagogica del aula universitaria, teniendo como objetivo fomentar
un aprendizaje significativo en los estudiantes, el cual, debe estar orientado a
responder las demandas actuales.

En el contexto educativo, es necesario comprender las estrategias didacticas pe-
dagdgicas, segiin Sanchez (2023), como aquellas acciones dadas por el docente
para facilitar y estructurar el proceso de aprendizaje del estudiante. En este sen-
tido, se identifican diversas formas de generar aprendizajes, siendo las mas no-
tables, las didacticas activas, que permiten concretar diversos recursos como los

medios audiovisuales, orales, escritos, practicos, experimentales y tecnologicos.

Resultados

Conscientes de las necesidades y exigencias actuales, es evidente que los desarro-
llos de practicas pedagodgicas en los espacios académicos requieren un enfoque
mnovador, capaz de afrontar las complejidades que caracterizan los procesos de
enseflanza y aprendizaje, en los que se supere la simple memorizacién de con-
tenidos. Generalmente, segin lo afirman Santos et al., (2017), a la hora de elegir
una metodologia de ensenanza, la mayoria de docentes optan por la técnica
estandar de la educacion tradicional, en la cual se aprenden los contenidos a
través de la catedra, lo que les permite impartir sus contenidos tedricos y practi-
cos, sin desarrollar en el estudiante habilidades como el pensamiento critico o la
resolucion de problemas reales de la sociedad.

En consecuencia, es evidente la necesidad de conocer metodologias y estrategias
didacticas capaces de establecer el vinculo entre los contenidos académicos y los
saberes cotidianos, para que el uso efectivo del conocimiento en favor del desa-
rrollo social y la inclusién social.
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Atendiendo a los nuevos desafios se puede constatar como las instituciones edu-
cativas buscan nuevas metodologias que les permitan significar los conocimien-
tos adquiridos por los estudiantes, a través de la puesta en practica de métodos
de aprendizaje activo, los cuales resultan mas efectivos en relacién con el es-
timular procesos de pensamiento, habilidades importantes para la formaciéon
eficiente de los estudiantes, generando asi contribuciones significativas para los
procesos de aprendizaje.

En este escenario se incluyen las estrategias didacticas activas, que segin Bachi-
cha & Moran (2018), se entienden como estrategias diferenciadas que favorecen
la participacion activa de los estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje, las cuales pueden intercambiar sus bases tedricas y también, ser especificas,
dando respuesta a diversos contenidos, objetivos, metas y coherencias con las
necesidades del proceso académico.

Para Paiva et al., (2016), resulta pertinente, en este punto, sefialar que estrategias
como el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje basado en equipos, el
aula invertida, las tecnologias de la informacién y la comunicacién, entre otras,
forman parte de las metodologias reconocidas como activas. Otras dinamicas
que también pueden integrar las didacticas activas de ensefianza-aprendizaje,
son: trabajo colaborativo, informe critico de experiencia, mesas redondas, ex-
posiciones dialogadas, debates tematicos, talleres de trabajo, lectura comentada,
presentacion de peliculas, interpretaciones musicales, dramatizaciones, dinami-
cas ladico-pedagogicas, portafolio, por citar algunas, las cuales permiten el de-
sarrollo de habilidades socioemocionales, culturales, ético-politicas, cognitivas,
entre otras.

Como ha sido ampliamente abordado, las didacticas activas, para Costa & Pes-
soa (2019), presentan variados aspectos positivos que pueden contribuir de for-
ma efectiva en los procesos de ensefianza - aprendizaje en diversas disciplinas En
el marco de estas reflexiones, es importante, describir tres didacticas basadas en
metodologias activas: aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje basado en
estudio de caso y, aprendizaje basado en problemas. La aplicacion de estas, tiene
como objetivo promover el aprendizaje integrado en el contexto de ciudadanos
preparados para enfrentar los desafios cotidianos; en particular, por la posibili-
dad de promover en los estudiantes el desarrollo de habilidades necesarias para

el mundo actual y la inclusion social de manera asertiva.

Aprendizaje basado en proyectos

Esta estrategia de aprendizaje, basicamente consiste en el hecho de elegir un
proyecto como eje de una o varias disciplinas. Para autores como Coacto y Fa-
rria (2013), el principal objetivo esta en el aprendizaje de conocimientos y habi-
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lidades que van mas alla de los contenidos y de la capacidad cognitiva tradicio-
nalmente transmitida por el profesor.

El desarrollo de habilidades de liderazgo, comunicacion, argumentacion textual,
autoevaluacion, trabajo en equipo y autonomia, entre otros, son aspectos que
generalmente integran las dindmicas que se enmarcan en esta estrategia y que
muchas veces terminan siendo olvidados al establecer otras didacticas.

En este sentido, es necesario tener en cuenta que la integracion del Aprendizaje
basado en proyectos, como modelo de aprendizaje no es algo novedoso, por el
contrario, su implementacién surge con el cambio de los modelos cognitivos y
comportamentales del aprendizaje, evidenciando la relacién entre conocimien-
to, pensamiento, acciéon y contexto; principalmente por el hecho que al desa-
rrollar procesos escolares, los estudiantes evidencian la necesidad de usar de
manera activa lo que saben para responder a las situaciones que se les presentan.

Dentro de las ventajas de esta estrategia didactica se puede resaltar la preocu-
pacion por la experiencia practica y dirigida por el estudiante, pues lo reconoce
como futuro profesional, que debe atender las exigencias de planear, trabajar
en equipo y comunicarse. Los desafios a los que se enfrentan los estudiantes, los
estimula a desarrollar la creatividad y a proponer ideas innovadoras en situacio-
nes de su cotidianidad, lo que permite desarrollar la originalidad, punto central
en este modelo de aprendizaje. Para el estudiante, el participar de este tipo de
estrategia fortalece el desarrollo de aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Aprendizaje basado en problemas

El aprendizaje basado en problemas de ahora en adelante (ABP) consiste en una
propuesta didactica que transforma la organizacion del aula, ya que acerca la
teoria a la practica, favoreciendo la contextualizacion de contenidos. Segin El
Chaer (2013), para su puesta en marcha, se hace necesaria la integraciéon de los
agentes educativos, de manera que su aplicabilidad se convierta en un reflejo
del trabajo integrado del equipo que interviene en el proceso de ensehanza y
aprendizaje.

Asimismo, busca que el estudiante se convierta en el centro del proceso, cons-
ciente de su aprendizaje, en donde el docente cumple el rol de guia. De igual
forma, se promueve la implicacion de los estudiantes en un proceso de investiga-
ci6n de soluciones frente a problematicas identificadas.

Se resalta, en esta forma de ensenanza, el fortalecimiento de la autonomia del
estudiante lo cual favorece la maduracién de sus procesos en el ambito acadé-
mico. Otro aspecto a resaltar en la aplicabilidad de esta estrategia didactica, se
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refiere a que el estudiante tiene la posibilidad del aprendizaje individualizado, ya
que el proceso permite la permanente evaluacion formativa, lo cual contribuye
positivamente al aprendizaje.

Aprendizaje basado en estudio de caso

El Estudio de Caso (EC), como estrategia didactica activa de ensehanza, re-

b b
presenta un proceso de caracterizacion diferente al ABP, ya que es un camino
que requiere un enfoque constructivista, interdisciplinario, contextualizado, re-
flexivo, investigativo y motivador, considerando que, como estrategia activa, su
finalidad es llevar al estudiante a trabajar en el dominio cognitivo, psicomotor y
socio afectivo, fortaleciendo asi su formacion integral (Oliveira, 2013).

El EC es una estrategia de enseflanza e investigacién pertinente para llevar al
estudiante a comprender, explorar y describir los acontecimientos de contextos
complejos, en los que intervienen un gran numero de variables. Ahora bien,
desde una mirada pedagogica, promueve la capacidad de analizar el problema
en su totalidad, considerando en este ejercicio todos los factores que pueden
interferir en la toma de decisiones.

Para un mayor aprovechamiento del EC, el surgimiento de la situacién proble-
ma debe ocurrir sin ninguna interpretacion, es decir, el estudiante comienza a
consultar las fuentes bibliograficas, de manera que pueda analizar la situacién
desde el punto de vista de sus aspectos positivos y negativos, antes de tomar
cualquier decision. Esta postura le permite al estudiante desarrollar el caracter
critico y reflexivo necesario, no solo en la vida académica, sino también para
desenvolverse en los diversos escenarios cotidianos, mas aun, cuando un objetivo
de la educacidn, es fomentar las practicas de inclusiéon social, de manera cons-
cientes y con responsabilidad social.

Para finalizar el apartado, es vital reconocer que una de las mejores formas
de lograr estos cambios, radica en la practica de metodologias activas. Por lo
tanto, estas debe ser constructivistas, colaborativas, interdisciplinarias, contex-
tualizadas, reflexivas (siempre involucrando la ética y los valores), criticas, in-
vestigativas, motivadoras, desafiantes y humanistas, pero sobretodo, basada en
revisiones exhaustivas y rigurosas, que permitan con el tiempo, reconocer sus
beneficios; los estudios han demostrado que el aprendizaje activo (BP/EC/EP),
mejora la comprension y la retencion de informacion, es eficaz para desarrollar
habilidades cognitivas de orden superior (resolucién de problemas y meta cogni-
cion). Al final, la experiencia de aprendizaje deberia permitir que ambos actores
(docente y estudiante), se realimenten y se vean beneficiados de la adquisicion
de saberes que permitan hacer frente a las contingencias siempre cambiantes del
entorno actual.
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Conclusiones

De todo lo expuesto, es preciso suscitar el aprendizaje activo, no como una tarea
facil de lograr, ni por las anacroénicas y arraigadas dinamicas de las instituciones
educativas, sino por el rol que los docentes juegan en su proceso de implemen-
tacion. La aplicacion de metodologias activas no se limita solo a ‘probar’ una
actividad pedagogica diferente con los estudiantes o promover debates en clase.

A partir de lo anterior, los docentes deben propender por la inclusién en las au-
las de clase, de lo contrario se continuara con la estigmatizacion, invisibilizacién
y, limitacién del potencial de transformacién, comprensién y construccion de
una realidad colaborativa, respetuosa y competente. En este sentido, una forma-
cion pedagodgica inclusiva propende por eliminar las jerarquias o niveles de po-
der, asi mismo, promover espacios de desarrollo personal, grupal y comunitario.

Se puede establecer la importancia de generar estrategias pedagogicas activas
para los procesos formativos, lo cual sin lugar a duda aporta al fortalecimiento
del profesional en formacién, como individuo que forma parte de una sociedad
moderna v, a su vez, debe partir de la comprensién del ser para actuar como
ciudadano global.

En vista del desempeno del docente en relacién con los procesos de ensehanza
y aprendizaje, se concluye que es menester propio y de la instituciéon académica
propender por desarrollar procesos formativos situados, concienciando al es-
tudiante frente a su papel como persona y profesional, a fin de responder a los
desafios de un mundo cambiante y exigente. En este sentido, debe situar su clase
en aprendizajes basados, no solo en las teorias, sino también en las realidades
complejas y cambiantes que se dan en la cotidianidad

La definicion de éxito en la educacion, entonces, no debe restringirse per se a las
evaluaciones de desempeno vy las tasas de aprobacion, que, de alguna manera,
miden la calidad del aprendizaje en la comunidad; también, debe incluir el sig-
nificado de una experiencia mucho mas amplia, duradera e interesante, que se
plasma en la satisfaccion real tanto del profesor como del estudiante

Al integrar las didacticas activas en la Educacion Superior, también se pueden
reconocer aspectos positivos, como el hecho de incentivar en los estudiantes la
capacidad de estudiar en equipo un caso practico, aumentar su flexibilidad men-
tal a través del reconocimiento de la diversidad de interpretaciones sobre un
mismo tema. Ademas, este tipo de estrategias replantean el rol del docente, mos-
trandolo ya no como Gnico poseedor y transmisor del saber, sino que lo dispone
en la condicion de mediador del proceso, para que con esto el estudiante desa-
rrolle en su formacién habilidades criticas y reflexivas frente a las situaciones y
problematicas en su area de formacion.
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Inteligencia artificial: estado
del arte y consideraciones
éticas

Widmahan Rodolfo Pineda Bustos

Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca

Resumen

La irrupcién de la Inteligencia Artificial (IA) en la elaboracién de textos, ima-
genes, video, locucién, musica y, variados campos de la elaboraciéon intelectual
creativa, supone tanto un desafio como una oportunidad para la humanidad en
general y desde la misiéon de formacién, para academia en su conjunto.

Por un lado, la inteligencia artificial generativa tiene la capacidad de ampliar las
posibilidades de expresion y comunicacion, a la vez que facilita el acceso a la in-
formacion y el conocimiento y, potenciar la innovacion y solucion de problemas.
Por otro lado, la IA plantea interrogantes éticos, legales y sociales acerca de la
autoria, originalidad, calidad e impacto de las obras generadas por este tipo de
tecnologia. Ademas, puede competir o colaborar con la inteligencia humana en
el proceso creativo, lo que implica repensar el papel y el valor de la creatividad

humana en un mundo cada vez mas automatizado.

En esta ponencia se presenta una aproximacion al estado del arte de la Inteli-
gencia Artificial Generativa, especialmente en cuanto a algunas herramientas
y aplicaciones pertinentes y ttiles para la docencia. Se valoran vy se reflexiona
acerca de las consideraciones éticas respecto de su utilizaciéon y potencial en el
aula y en los procesos de formacion.

Palabras clave: inteligencia, sistemas, lenguajes, modelos
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Desarrollo

El concepto de Inteligencia Artificial (IA), se refiere a la capacidad de las com-
putadoras y los sistemas informaticos para aprender, razonar y tomar decisiones
por si mismos, sin la directa intervencién humana.

Se trata entonces de sistemas capaces de realizar tareas que normalmente re-
quieren de la inteligencia humana, como el razonamiento, el aprendizaje, la
percepcidn, la compresion del lenguaje natural y la toma de decisiones.

La IA se basa en algoritmos y modelos matematicos que permiten clasificar y
procesar grandes cantidades de datos, de los cuales: se extraen e identifican pa-
trones, se obtiene informacién relevante y, se realizan inferencias como resultado
de la iteracion con estos sistemas.

¢Cudl es el proceso para la creacion de aplicaciones IA? Las aplicaciones de IA se
crean a partir de la recopilacién de grandes cantidades de datos, pertinentes a
su funcién particular. .

En el caso de aplicaciones IA enfocadas en texto, como es el caso de ChatGPT,
de acuerdo a OpenAl (2022), fue necesario recopilar informacién desde Wiki-
pedia, enciclopedias, foros de internet, ademas de otras fuentes, que equivalen
a millones de paginas de texto utilizadas para el entrenamiento del modelo. De
similar manera, modelos de elaboraciéon de imagenes como Mugjourney o Stable
Diffusion, han utilizado una base de informaciéon de millones de imagenes, como
insumo para los datos que requieren sus modelos en el proceso de entrenamien-
to.

El siguiente paso, es el preprocesamiento de los datos para su clasificaciéon por
categorias, validacion de pertinencia y utilidad. Lo siguiente sera la creacion del
modelo, en el que se utilizan herramientas y metodologias en IA, como el Deep
Learming (aprendizaje profundo automatico), la mineria de datos para la obten-
cion de grandes cantidades de informacion, los agentes inteligentes (programas
que interactian con el entorno y toman decisiones), las redes neuronales que
enseflan a los sistemas a procesar datos de modo similar al cerebro humano, de
manera que estas aprenden, entienden patrones, los clasifican y van logrando
tener un mejor desempeno con el paso del tiempo (IBM, 2023).

Antes de ser liberados para el uso pablico, los modelos IA son evaluados, ajus-
tados y corregidos, usualmente por medio de la acciéon conjunta de evaluadores
humanos y de herramientas informaticas que optimicen los resultados y funcio-

namiento de los sistemas.

Finalmente, los modelos son publicados en opciones de uso gratuito o versiones
de pago, para el acceso publico; con el l6gico proceso de monitoreo y ajuste que
resulta de la interaccion con los usuarios finales.
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Interaccioén entre el usuario final con la IA

De manera general, los modelos ptblicos de aplicaciones IA, suelen reconocer
el lenguaje natural humano, esto es, comprenden la semantica, estructura, ma-
nera en que se construyen los significados y sentidos del lenguaje humano, com-
prendiendo el sentido general de las palabras y de las frases como conjunto de
palabras. Ademas, algunas aplicaciones logran comprender el contexto (amplio
o reducido), en el que estas palabras y frases se suministran por parte del usuario.

De acuerdo con Mitjana (2023), en aplicaciones IA como las de elaboracién de
texto (ejemplo ChatGPT) o las de elaboracion de imagenes (ejemplo Stable Diffu-
sion), el usuario proporciona los datos por medio de frases (Input), la IA procesa
los datos por medio de algoritmos y, genera una salida o resultado (Output).

Actualmente se cuentas con aplicaciones IA, en campos tan diversos como: asis-
tentes virtuales, salud, agricultura, comercio, transporte, medio ambiente, finan-
zas, , educacién vy, practicamente todos los campos del conocimiento en donde
se utilizan sistemas de informacién y grandes volimenes de datos.

En el campo de la educacion, el potencial para la utilizacién de herramientas IA
es sumamente amplio. Depende de la capacidad y creatividad de toda la acade-
mia, comenzando por docentes y directivos, administrativos y estudiantes, ex-
perimentar e implementar el uso de IA para la personalizaciéon del aprendizaje,
tutores virtuales, analisis de datos educativos, automatizaciéon de tareas adminis-
trativas, plataformas de aprendizaje en linea, trabajo colaborativo, evaluacion,
creacion de nuevas rutas pedagogicas, que permitan enriquecer los procesos de
enseflanza-aprendizaje y de resultados de aprendizaje.

Categorias de aplicaciones IA

Grandes Modelos de Lenguaje (LLM — Large Language Model)

Son modelos de IA, enfocadas en produccion de texto, que se basan en redes

neuronales profundamente entrenadas que

pueden ayudar a los usuarios a generar contenido de calidad sin necesidad
de pasar tiempo editando. Estas redes tienen un enfoque tnico para producir
contenido que sea util, relevante y auténtico. [...] estin entrenadas para en-
tender el contexto de las palabras y proporcionar contenido acorde a él. En
otras palabras, pueden proporcionar textos coherentes y de calidad a partir de
una indicacién de texto (Mitjana, 2023).
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En los modelos LLLM como ChatGPT, Bard, Palm2, etc., la interaccién con el
usuario se suele dar en medio de una conversacién o chat con el modelo, en la
que éste es capaz de comprender el lenguaje natural de los humanos, entiende
el contexto de la conversacion, puede asumir la personalidad o enfoque que el
usuario le solicite y generalmente produce Outputs de buena calidad, tanto gra-
maticalmente, como textos veraces y validos.

Se ha de comprender que los LLM producen textos que tienen légica gramatical
y que se basan en modelos estadisticos de cuales palabras suelen estar acom-
panadas de otras, en referencia a su tema o significado. Por tanto, los textos
que generan, usualmente tienen una buena calidad en su estructura, pero no
necesariamente son totalmente veraces o validos. Es por esto que como usuarios
se debe validar la informacion del texto obtenido con estas herramientas y ser
rigurosos en su revision y validez, con triangulacion de fuentes y verificaciéon de
los resultados obtenidos por otros medios.

El desarrollo de LLM ha tenido una acelerada implementacion, pasando en
corto tiempo por mejoras significativas, tanto en la cantidad de informacién que
ha servido para entrenar los modelos, como en la calidad intrinseca del modelo
y el mejoramiento de los resultados que producen.

Figura 1.. Desarrollo de LLM
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Fuente: Pineda, W. (2023). Basada en datos de OpenAl

La implementaciéon de modelos accesibles al ptublico ha sido tan rapida que
luego de la liberaciéon de CHAT GPT en noviembre de 2022, se han creado
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infinidad de modelos de lenguaje disponibles en solo 6 meses a fecha de mayo

de 2023.

Figura 2. Grandes modelos de lenguaje (LLM)

GRANDES MODELOS DE LENGUAJE (LLM)

6 meses despues

Fuente: Pineda, W. (2023)

A fecha de mayo de 2023, contamos con la reciente liberaciéon del modelo GPT
4, que es un LLM en version de pago, capaz de responder preguntas de mayor
complejidad que las versiones anteriores (GP'1'3.5 y otros), asi como entender un
contexto mucho mas amplio, tener un razonamiento mejorado, mayor creativi-
dad, mayores capacidades de resumir, compilar y traducir.

El desempefio de los LLM ha sido tan acelerado que han alcanzado nivel de
expertos en examenes estandarizados en areas del conocimiento: ciencias am-
bientales, historia, matematicas, biologia y, otras.

La constante evolucién de los modelos IA, pasa por formas creativas al usar
estas herramientas, en el caso de GPT4 se ha logrado un nuevo desarrollo, se le
ha puesto a interactuar consigo mismo en iteraciones repetidas con sus propias
respuestas, logrando poder trabajar para alcanzar los objetivos que se le han
indicado, consiguiendo retroalimentacién ciclica hasta conseguir los objetivos
de manera auténoma, planificando y repitiendo el ciclo, hasta resolver proble-
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mas complejos. Esto es revolucion en el potencial y la posibilidad de uso de las
IA que anticipa usos novedosos y de alto impacto en la elaboracién creativa e
intelectual que se debe estudiar, conocer y aprovechar; fundamentalmente en
procesos pedagogicos.

Grafica 3. GPT-Desemperios
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Modelos de imagenes por procesos de difusion

Son modelos de aprendizaje automatico desarrollados para generar imagenes
digitales de alta calidad a partir de descripciones en lenguaje natural.

Son modelos que se pueden usar para diferentes tareas, como la generaciéon de
traducciones de imagen a imagen guiadas por mensajes de texto y la mejora de
imagenes(Mitjana, 2023).

En esta categoria de modelos, entran Midjaurney, Dall-e, Stable Diffusion, Crayon,
Gaugan, Leonardo, Google imagen y, muchos otros capaces de producir imagenes
de alta calidad: paisajes, rostros, escenarios, texturas, animales, ilustraciones e
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infinidad de tematicas, en diversos estilos de representacién, que pasan por pin-
turas al 6leo, anime, fotorealismo, renders, pixelart, etc.

Otros modelos de IA

Si bien se han mencionado los LLM (grandes modelos del lenguaje) y los mode-
los de generaciéon de imagenes, como los de mayor aplicacion y difusiéon actual;
se cuenta con otras categorias que o bien se encuentran en desarrollo o ya estan
disponibles, pero atin no se ha popularizado su utilizaciéon, pero que tienen un
gran potencial y capacidad de impactar en diversas areas del conocimiento y de
la creacion de contenido en campos como: video, locuciéon y clonacion de voz,
actuacion y generacion de personajes, traduccion, composiciéon musical, dise-
no generativo para arquitectura, modelado 3D, creacién de gemelos digitales,
diagnoéstico médico, reconocimiento de imagenes, analisis de datos, eficiencia
energética, realidad virtual, realidad aumentada, planificacién urbana, arte,
contabilidad, finanzas, derecho, robética y muchos otros.

El futuro préximo de la IA trae consigo la combinacién en multimodalidad que
integre los LLM, visién por computador, generacion de codigo, percepcion del
entorno y otras capacidades que permitan a las IA interactuar de manera mu-
cho mas natural con el usuario y ofrecer mas y mejores capacidades en esta
interaccion.

La IA estard integrada en el software de mayor uso como office, software de
Google, sistemas operativos como OS y Windows, que incrementaran la pro-
ductividad y permitiran la eficiencia en los procesos.

Las nuevas capacidades de estos sistemas y el impacto en todos los campos pro-
fesionales llevan a redefinir las propias capacidades. Es necesario conocer e in-
tegrar en la cotidianidad las herramientas IA, adoptarlas en el trabajo diario y
como instrumentos pedagogicos.

Se avizora el surgimiento de nuevas profesiones y especialidades en pro de la
profesion docente, que tengan estrecha relacion con IA; asi como, la adopcion e
integraciéon de lenguajes de programacion que permitan potenciar desde areas
especificas de conocimiento el manejo de IA.

Cobra vital importancia que se genere discusion desde la institucionalidad uni-
versitaria sobre las implicaciones de la IA en el aula, el perfil del estudiante, del
egresado, docente, la malla curricular, los derechos de autor, las implicaciones
éticas y el impacto social de este tipo de tecnologia, que trae consigo una nueva
revolucion, que ain no ha sido dimensionada por lo reciente de esta disrupcion.
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Se abre la urgente necesidad de crear grupos de discusion, participacion de las
areas técnicas y de ética de las universidades, la capacitacion del cuerpo docente,
directivo y administrativo para entender el potencial de la IA y manejarla de la
forma mas eficiente.

En este contexto, se requiere de una visién integral y holistica que trascienda
las barreras disciplinarias y promueva la colaboracién interdisciplinaria, entre
expertos en educacion, tecnologia, ética y otras areas relevantes, fomentando la
implementacion responsable de la IA en el ambito educativo.

Finalmente, la integracién de la IA en la educacion, plantea desafios y oportu-
nidades que requieren reflexiéon profunda y acciéon muy coordinada, desde la
institucionalidad universitaria. De esta manera, se podra aprovechar el potencial
de estas tecnologias, para mejorar la calidad de la educacion, preparar a los es-
tudiantes para los desafios del futuro y promover un desarrollo ético y sostenible
del conjunto social.
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El mundo desde mis ojos:
estrategias de aprendizaje
para ninas y ninos

Maria José Patino Acero

Resumen

El tema de investigaciéon tiene como referencia la experiencia personal de la
investigadora, en la que se vivenciaron algunas dificultades en sus procesos de
aprendizaje y en la vida cotidiana, derivados de la condicién de baja visiéon. Por
lo general, los docentes no cuentan con estrategias para fortalecer el aprendizaje
de los nifios con esta condicién, a partir del reconocimiento de sus problemati-
cas y necesidades. En el proceso de formaciéon de las licenciadas en educacion
inicial es poco lo que se habla de los nifios con baja visiéon en el aula. Por lo
tanto, el proceso investigativo se orienta a identificar y proponer estrategias que
favorezcan los procesos de aprendizajes de lectura y escritura en ninas y ninos
con baja visién, a través de video clips, como forma de apoyo a sus necesidades
y al enriquecimiento de su proceso de desarrollo en el marco de ecosistemas de

aprendizaje que sean pertinentes e inclusivos.

Palabras clave: baja vision, estrategias de aprendizaje, aprendizaje lecto-es-

critor.

Introduccion

Esta investigacion se desarroll a partir de la experiencia personal de la investi-
gadora, ya que se evidenciaron falencias y dificultades al momento de sus proce-
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sos de aprendizaje en el aula y en general de su vida cotidiana, al igual que en la
observacion de las practicas que se han venido realizando durante la formaciéon
como docente en la licenciatura de educacién infantil, ya que como docentes se
debe tener en cuenta que en los contextos educativos es posible que se presenten
condiciones especiales y entendiendo que no siempre se tienen las herramientas
suficientes para que los estudiantes generen aprendizajes significativos, efectivos,
adaptativos, no ayudando con la motivacion y participacion.

inicialmente es poco lo que se habla de los nifios con baja visién en el aula,
durante el séptimo semestre se tuvo un curso de estrategias pedagogicas para la
inclusion, pero se tratan estos temas de forma muy general, lo que constituyo un
motivo mas para la investigacion acerca del tema.

La pregunta que se trabajo fue: ;Gémo favorecer los procesos de aprendizaje en

escritura y lectura de nifos y nifias con baja vision entre los tres y los cinco afnos?

Objetivo general

Proponer estrategias que favorezcan los procesos de aprendizajes de lectura y
escritura de nifias y nifios a través de video clips.

Objetivos especificos

o Identificar posibles dificultades en los procesos de aprendizaje de los nifios
con baja vision.

« Indagar respecto a las estrategias pedagdgicas que favorezcan el aprendi-
zaje a partir de las edades y el nivel escolar en el que se encuentre el nifio
con baja vision.

« Reconocer algunas historias personales relacionadas con la baja vision
para comprender el impacto de esta en el aula de clases como ecosistema
del nifo.

Metodologia

Esta investigacion se desarrollé desde el paradigma cualitativo de investigacion,
el cual segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), se selecciona cuando
se busca comprender la perspectiva de los participantes (individuos o grupos
pequeiios de personas a los que se investigara), acerca de los fendémenos que los
rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas, opiniones y significados;
es decir, la forma en que los participantes perciben subjetivamente su realidad.
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Esta investigacion es de enfoque hermenéutico, ya que se evidencia que es un
método en el que se aclaran dudas desde la historia de alguien mas, para poner-
la en contexto con diferentes realidades. Asi mismo, esta investigaciéon brinda
experiencias y soluciones a un problema cotidiano en el aula o en diferentes eco-
sistemas de la nifa y el nifio con baja visién. Teniendo en cuenta este enfoque,
se reflexiona en la construccién de preguntas y, asi mismo, se van desarrollando
variedad de respuestas, como solucion a las necesidades que las nifias y los ninos
con baja visién atraviesan en su vida.

En esta investigacion se desarroll6 el rastreo documental relacionado con las
estrategias de ensefianza de la lecto-escritura en nifios con baja visiéon. También

se realizaron entrevistas a profesores y estudiantes.

Videoclips

« Video introductorio-presentacion del tema (experiencia personal).

« Contextualizacion del tema en las aulas.

« Entrevista a los estudiantes.

o Entrevista a los profesores.

« Relacion, comparacion y sustentacion con los resultados de las entrevistas.

« Estrategias que favorecen los procesos de aprendizaje de nifias y nifios, de
tres a cinco afnos, con baja vision.

Marco Tedrico
Baja vision y discapacidad visual

La investigacién se realiz6 para entender el término de baja vision, a partir de la
experiencia personal, se evidencia que se relaciona con el concepto de discapa-
cidad, teniendo en cuenta que Barragan (1992, citado en Arraez, 1998), defini6
cuatro grupos de deficiencia visual, teniendo en cuenta las caracteristicas que
presenta la discapacidad:

« Discapacidad visual moderada: posibilita desempenar tareas visuales con
una correcta ayuda e iluminacién de forma parecida a las que realizan las
personas con una vision normal.
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« Discapacidad visual severa: permite desarrollar actividades visuales con
inexactitudes, teniendo siempre en cuenta la adecuacion al tiempo y las
ayudas necesarias.

o Discapacidad visual profunda: discapacidad que dificulta la realizacion de
tareas visuales gruesas, mientras que imposibilita el desempefio de tareas
que exijan una vision detallada.

o Ceguera: inexistencia de vision o tnicamente percepcion de la luz.

Frente al trabajo de investigacion basado en el término de la baja vision, se
identifica que la nifia o el nifio que lo presenta debe descubrir e interactuar con
el aprendizaje, mediante los otros sentidos, posibilitando que genere habilidades
para que se le faciliten sus aprendizajes, mencionando a Irostig, quien afirma
que la percepcién visual es la capacidad de reconocer y discriminar objetos,
personas y estimulos del ambiente; asi como, de interpretar lo que son. Significa
que un nifo puede ser capaz de ver un edificio por primera vez (en vivo o en
Imagen), pero st no ha tenido una experiencia previa acerca del edificio, tal vez
no sabra lo que es; Teniendo en cuenta el enfoque que se le quiere dar, con base
en los procesos de aprendizaje de estos nifos, se define el proceso de aprendizaje
como un “sistema de comunicacién intencional que se produce en un marco

institucional y en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el apren-
dizaje” (Contreras, 1990:23).

Siguiendo a Luis Braille (1809-1852), creador del sistema de lectura y escritura
puntiforme, quien ha influido en todo el mundo facilitando la alfabetizacién de
las personas ciegas (Ruiz, Sanchez y Oliva, 1989), esta estrategia pedagdgica la
desarroll6 en el primer colegio para ciegos v, en el cual estudio.

Como bien se sabe existe variedad de formaciones de estrategias en la vision
baja que responden a las necesidades de las personas o estudiantes con esta
necesidad, principalmente la didactica la cual, Juan Amos Comenius,fil6sofo,
tedlogo y pedagogo, creia fielmente en que era muy importante la educaciéon
en el desarrollo del hombre; escribe el libro Diddctica Magna (1633-1638), consi-
derado la obra literaria mas importante en Europa, su libro ubica al estudiante
como el centro de todo fendmeno educativo. El autor crea la escuela popular a
la que todos tenian acceso, en la cual da origen al método «aprender haciendo»
que significa que todo estudiante debe crear su propio conocimiento con la
experiencia, antes que memorizar palabras.

Asi mismo, para enriquecer esta investigacion, las actividades ltdicas juegan un
papel importante, ya que como bien se sabe los estudiantes aprenden por medio
de actividades, donde se fomenta el juego y su aprendizaje es mas significativo;
de hecho, la psicomotricidad es primordial para nifios con problemas psicomo-
trices. Comenius afirma que Picq Vayer, 1969; Bucher, 1975; Le Boulch, 1969;
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Defontaine, 1981; Soubiran, 1980, Aucouturier, 1985, “han considerado la edu-
cacién psicomotriz como una técnica fundamental para el desarrollo evolutivo
del nifo, e indispensable en aquellos casos en los que se presentan trastornos de
aprendizaje, motores, psicomotores, etc., como sucede en los sujetos con déficit
visual”

Para muchas personas de escasos recursos, que tienen hijos, familiares etc., con
vision baja, se les dificulta tener una salud digna para ellos, en estos casos los
apoyos que a indagar son : la UNESCO considera que se debe prestar espe-
cial atencion a los grupos marginados y vulnerables -personas y grupos que no
pueden ejercer su derecho a la educacién-, para procurar desarrollar todo el
potencial de cada persona: “La educacion inclusiva y de calidad se basa en el de-
recho de todos los alumnos a recibir una educacion de calidad que satisfaga sus
necesidades basicas de aprendizaje y enriquezca sus vidas” (UNESCO, 2008).

Para este marco se desarroll6 indagacion de ciertos trabajos que aportan y dan
soporte y material de investigacion, en el cual sus temas centrales fueran referen-
tes a la vision baja y educacion asi mismos; podemos ver como es el proceso en el
aula de clase, mediante los aprendizajes de lectura y escritura, muchos de estos
siendo interesantes porque tocan definiciones, estrategias e implementaciones
puntuales para el enriquecimiento de un producto en el que se desarrollan vi-
deos de estrategias y recomendaciones favorables categorizadas internacionales,
nacionales y locales.

“La discapacidad visual consiste en la afectaciéon, en mayor o menor grado, o en
la carencia de la vision. En si misma no constituye una enfermedad, al contrario,
es la consecuencia de un variado tipo de enfermedades” (Castejon, 2007. 2).
Referirse a Discapacidad Visual, son todas aquellas condiciones que presenta un
individuo, caracterizadas por una limitacion total o parcial de la funcion visual.
Estas limitaciones pueden ser totales, en el caso de la ceguera; o, parciales, como
es el caso de la baja vision.

Valorar las estrategias pedagogicas y los contenidos posibles de aprendizaje: en
la evaluaciéon de un programa académico se deben valorar todas aquellas estra-
tegias que en el programa promuevan, facilitan y estimulan el aprendizaje vy, por
supuesto, sus contextos de interaccion pertinentes (Bastida 2015).

Aprendizage lecto escritor en nifias y nifios con baja vision

En esta investigacion se evidencia cémo es el proceso del aprendizaje de los
nifos con discapacidad visual; asi mismo, se reconocen estrategias utilizadas
mediante el desarrollo del proceso; igualmente, Ramos (1997) quien define leer
como el establecer una relacién entre simbolos y su significado, estrechamente
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vinculado a un concepto, a una idea o accion; es decir, que los niflos aprenden
relacionando su comprension de lo nuevo con lo que ya conocen y modifican o
perfeccionan su conocimiento previo.

Es evidente que el aprendizaje lecto-escritor de los nifios con visiéon baja es velos
en su desempeno; y asi mismo, se encontré que en el grado jardin y preescolar,
los nifios alcanzan a pronunciar su nombre y algunas letras. Compton (2000,
citado en Bravo, 2003), establece procesos predictores de la adquisiciéon de la
lecto-escritura, entre el nivel de jardin y el primer afio de educacién formal, al
precisar que las nifias y los nifios con mejores desempefios en pruebas de velo-
cidad para nombrar nimeros, conocimiento del nombre y pronunciacion de
algunas letras, alcanzan después un aprendizaje 6ptimo de la lectura.

{Como es el aprendizaje lecto-escritor de las nifas y los nifios
con vision baja?

En la siguiente tabla se puede evidenciar que Cansler hace referencia de como
es el proceso de vision baja o ceguera en los diferentes meses de las nifias y los
nifnos:

Tabla 1. Desarrollo psicomotor en nifios videntes y con ceguera

Periodo sensorio- Bebé vidente Bebé con ceguera

motor

0 — 3 meses Inicia esquema viso-motor. No hay esquema viso-
Sonrisa social. motor.

Sonrisa social.

3 — 6 meses Intenta alcanzar objetos. Acciona  No intenta alcanzar
esquemas 0jo-mano. objetos.
Contempla sonidos. No
busca la fuente.

6 — 9 meses Angustia del 8° mes. Intenta esquema audio-
motriz.
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9 — 12 meses Permanencia del objeto. Angustia del 8° mes.
Concepto causa-efecto. Acciona esquema audio-
Integra esquemas viso y audio- motriz.
motriz.

Senala con el dedo

12 — 18 meses Marcha independiente. Concepto causa-efecto.
Lenguaje simbdlico. Manipulaciéon y audicion.
18 — 24 meses Mayor precision. Marcha independiente.

Aparecen primeras frases.

Fuente: Cansler (2013).

Ecosistemas como inclusion en el aula: se deben tener en cuenta algunos con-
ceptos como la iluminacién del aula, el color, el tamaifio y la distancia en que
se encuentre el nifio. Asi mismo, tener en cuenta la inclusién de docentes con

estudiantes.

Referentes legales

Esta investigacion permite reconocer el interés por las necesidades especificas de
cada uno de los estudiantes, para el desarrollo de todas sus habilidades y posibi-
lidades de aprendizaje; y se encuentran tres leyes importantes: Ley 1098 de 2006
Por la cual se expide el Codigo de la Infancia y la Adolescencia”. Articulo 46,
numeral 9, El Sistema General de Seguridad Social debe Disenar y desarrollar
programas especializados para asegurar la deteccién temprana y adecuada de
las alteraciones fisicas, mentales, emocionales y sensoriales en el desarrollo de los
nifios, las nihas y los adolescentes.

Siendo la educacion un tema de inclusion para los nifios con baja vision, desde
una contextualizacién legal se tiene en cuenta la Resoluciéon 1001 del 2006
del Departamento Administrativo de Bienestar Social del Distrito Capital, el
capitulo II, articulo 34, habla de “Las instituciones de educacion inicial deberan
favorecer el derecho a la salud y seguridad social, verificando y/o gestionando
la condicién de aseguramiento en salud de los nifios y niflas usuarios de sus
servicios”.

En el ato 2006, a través de la Resolucion 4045, el pais acoge el PLAN VI-
SION 2020 “El derecho a la vision”, de la Organizacion Mundial de la Salud,
como programa de interés en salud publica e, insta a los estados miembros a
que “impulsen la integracion de la prevencion de la ceguera y la discapacidad
visual evitables en los planes y programas de salud existentes a nivel nacional y
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regional”. El principal objetivo de la OMS, con esta propuesta, es el de sensibi-
lizar a la comunidad acerca del problema, movilizar recursos y desarrollar con
los gobiernos programas nacionales de promocion de la salud y de prevencién
de la ceguera; advierte que, de no desarrollarse acciones urgentes requeridas, el
nimero de ciegos e impedidos visualmente se convertirdn en un problema de
salud publica con altas repercusiones socioeconémicas.

Debido a que el tema de investigacién va vinculado con la educacién, los proce-
sos de aprendizaje y las estrategias que los docentes y entidades puedan imple-
mentar frente a los niflos con baja vision, se encuentra que el Ministerio de Edu-
caciéon define la visiéon baja como condicién en la que la persona presenta una
alteracion permanente del sistema visual por causas congénitas y/o adquiridas,
impidiendo la realizacion de tareas que requieren el uso de la vision, situacion
que mejora con el empleo de ayudas técnicas como lupas, contraste, iluminaciéon
o tecnoldgicas como softwares lectores de pantalla o electronicas entre otras, de
cierta manera también categoriza la visiéon baja en 5 fases:

o Leve, cuando la agudeza visual se encuentra entre 20/60 y 20/70.

« Moderada, cuando la agudeza visual se encuentra entre 20/80 y 20/160.

« Severa, cuando la agudeza visual se encuentra entre 20/200 y 20/400.
 Profunda, cuando la agudeza visual se encuentra entre 20/500 y 20/1000.

» Muy profunda, cuando la agudeza visual se encuentra entre 20/1250 y per-
cepcidn de luz.

Asi, se ha logrado reconocer que con la implementaciéon de estos recursos, en-
caminados a procesos pedagogicos y al material que aporte a sus necesidades, se
logra obtener buenos resultados en los aprendizajes significativos, desarrollando
habilidades y destrezas en nifias y nifios.

Resultados

+ Teniendo en cuenta las diferentes fuentes bibliografias puede decirse que
la baja visién en ninas y nifios es una discapacidad visual que no permite
ver su entorno, pero de manera natural va desarrollando diferentes habi-
lidades, como en este caso, la escucha, a partir de ahi la nifia o el nifo va
creando su entorno y se va asociando a diferentes realidades. Teniendo
en cuenta el proceso lecto-escritor, como bien se sabe, no todos los seres
humanos son iguales, pero un nifio con esta problemdtica puede que varie
en sus procesos de aprendizaje, a muchos de ellos, primero se les facilita el
leer y, después, escribir o al contrario, a algunos se les facilitara mas escri-
bir y después aprenden a leer.
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« Asi mismo, existe variedad de estrategias para que el proceso de lectura
y escritura en los nifios sea mds factible y, que alcancen a comprender el
impacto que puede causarles en su vida; algunas de las estrategias son que
el nifo esté siempre adelante, cerca al profesor y al tablero; siempre dejar
todo en un mismo lugar para que el estudiante pueda desplazarse seguro
en el aula, también una de las estrategias seria marcarle las lineas de los
cuadernos para que pueda escribir recto y no se curve en ninguno mo-
mento, los materiales didacticos sirven para que puedan sentir con sus
manos lo que se quiere trasmitir, también como son las vocales en tercera
dimension u otros objetos para que asi tenga una idea central de lo que el
docente quiere trasmitirle.

« En esta investigacion se desarrolla del cuarto objetivo planteado, a partir
de algunas historias personales, relacionadas con la baja vision, para com-
prender el impacto de esta en el aula de clases como ecosistema del nifio;
asi mismo, se da pie a la entrevista y con la informacién de Diana Velan-
dia, docente en licenciatura en lengua castellana. Se evidencia por el relato
de ella, que tiene ceguera, muy formalmente respondié a cada una de las
preguntas correspondientes y pertinentes que se le formularon. Se observa
que el aprendizaje de lectura y escritura, era lento y progresivo; y primero
empez6 a leer que a escribir, sin embargo, encontrd herramientas a cada
reto que se le interponia en el camino e, iba buscando soluciones, le costo
un poco escribir y, a medida del tiempo se fue enamorando de la lecturay,
ahora mismo, se la ve como una filosofia de vida y una herramienta para
la comunicacién.

« Con apoyo de una docente importante para ella, le ayudé en su proceso de
escritura y a buscar herramientas que le dieran solucién a cada dificultad
presentada, relatando que ella llevaba mas el proceso desde el sentir. El
ecosistema (aula de clase) ha sido un proceso en el que ha tenido situa-
ciones complejas, relata que en el colegio, en la primaria, estuvo un poco
trincada, ya que estudié en aulas regulares, pero muchos de los docen-
tes no sabian braille, ni mucho menos tenian estrategias para ayudar. Sin
embargo, entr6 a una institucion donde sentia que iba aprendiendo, en
esta institucion tuvo altas y bajas, con pérdida de afio, pero aun asi, siente
que tuvo un aprendizaje completo al finalizar sus estudios. El paso por la
universidad se le facilito, ya que los docentes tenian un poco mas de expe-
riencia para trabajar con personas ciegas y se sintié siempre comoda y eso
le ayudé a tener un buen promedio y no sinti6 que hubiera una limitante
en su proceso de aprendizaje, para ella en la universidad como ecosistema,
dice que se le facilité un poco mas que en el colegio.
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« El concepto de vision baja para ella es cuando una persona tiene un resi-
duo de visiéon muy poco y presenta algunas dificultades para ver algunos
objetos y como soluciones existen la lupa y le macro tipo y esto no le impi-
de a la persona leer o escribir.

« Como estrategias de aprendizaje se observd que relee un parrafo si no lo
entiende, busca informacién de palabras desconocidas y contextualiza
todo. En la parte literaria, le gusta hacer comparativos entre lo que esta
leyendo y como se relaciona con la cotidianidad.

Conclusiones

La visién baja de los nifios abre una nueva mirada hacia la realizacién de estra-
tegias de aprendizaje, por medio de videos clips, para que se fortalezcan en el
aula de clase y que cada docente pueda asignarlas en su desarrollo de estrategias.
Asi mismo, se indaga acerca de algunas estrategias pedagogicas, que a medida
del tiempo se pueden ir fortaleciendo en el ambito educativo, teniendo en cuenta
la edad del nifio y su nivel de aprendizaje.

En ese sentido, se da pie a la investigacién y se tuvo en cuenta el reconocimiento
de las historias personales, en las que se evidencia que la investigadora no sufre
como tal de vision baja, pero si desde los 4 anos sabe perfectamente como es el
proceso de adaptacion en un ecosistema o entorno con alguna discapacidad o
limitacién visual; asi mismo, se narra que cada proceso es diferente y mas si se
tiene una limitacion de la vista y, se evidencié que el aula de clases debe de estar
adecuado para el buen aprendizaje y su desarrollo.

A partir de la entrevista se evidencia que no es necesario tener una limitacion
para estudiar o, de cierta manera, salir adelante, se puede diferenciar que el
impacto en cada ecosistema del nifio, hablando desde la primaria, bachillerato o
universidad, es diferente, en cuanto el aprender a escribir y leer y, a medida del
tiempo se van desarrollando diferentes capacidades que les facilita el entender

cada proceso de su vida en el ambito educativo.
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